۳( 
الوافع والطبوحات 





تفافةالطفل 
۱ بسین 
الواقسع والطموحصات 








الدكتورة : عقاق آحمد عو بس 
أستاذ مساعد علم النقس وثقافة الطفل 
كلية رياض الأطفال بالقاهرة 


Oe الطيعة‎ 
۱۹۹٤ 
التاشر‎ 


مكنبة الرهراء 
4 ش عيد العزيز عابدين القاهرة 


Fe 


مش دما اه 


الفصل الثالث : دور القصة فى النمو الاخلاقى للطفل caster‏ 
الفصل الرابع : خيال الطفل المصرى syne nee‏ 


الباب الثانی : الوسائط الثقافية ی 
الفصل الخامس : رياض الاطفال E‏ 
الفصل السادس : صحافة ومجلات الأطفال EREN‏ 


الفصل السابع : مسرح الأطفال 8ب 11 
الفصل الثامن : أدب الأطفال AEE EE EEE‏ 


الباب SW!‏ : دراسات ميداتية > 5 ی و 

٠‏ الفصل التاسع : دراسة ميدانية عن العدد التجريبى لمجلة ياسين 
ویاسمین سن ae ۷ - ٤‏ باتوی 

الفصل العاشر : جوانب الا تفای DEFY,‏ بين الأطفال والکبار 
حول موضوعات مجلة ياسين ویاسمین ۳ 

الفصل احادی عشر : دراسة ميدانية عن آراء وخیرات العاملين 
بمسرح الأطفال فی مصر e‏ 


مقدمة 


الثقافة سلوك يسلكه الفرد وقيم يتبناها .وتثقيف الطفل هو اكسابه العادات 
السلوكية التي يقرها المجتمع ويتمناها ٠‏ والقيم الدينية والاجتماعية والاخلاقية 
التي يحرص عليها . وثقافة الطفل بهذا معني ليست هي التربية وحدها ولاالتعليم 
وحده وان كان لا غني لعملية التثقيف عن كليهما. 
ومطلب اساسي في خطة التنمية الشاملة للمجتمعات العربية . 

يقدم هذا الكتاب إسهاما في توضيح قضية تثقيف الطفل العربي ٠‏ وهو يمثل 
جهدا للمؤلفة امتد الي مايقرب من عشرين Lle‏ من الاهتمام بثقافة الأطفال في ٠‏ 
JOA‏ . 


المربين والآباء في بلادنا ۰ إلاان ما يبذل من جهد في ذلك هو اقل بكثير ما نطمح 
اليه ؛ ولعل السبب في ذلك يرجع في معظم الاحيان الي بعض الظروف الخارجة عن 
ارادة التحمسین لهذه القضية . 

فلازال معظم من یتعامل مع الاطفال أو يقدم لهم مواد ثقافية من خلال 
الإذاعة أو التليفزيون أو المجلات والكتب لايعرف الكثير عن خصائص الاطفال ؛ 
فقد شاهدت منذ أيام حلقة من برنامج للاطفال سن 4-سنوات كما كان معلنا علي 
الشاشة . وكان موضوع البرنامج عن القطار » وقد قدمت المذيعة - من بين ماقدمته 
من فقرات - فقرة عن تطور اختراع القطار . وكانت تقلب في يدها كتابا من كتب 
المخترعات العلمية للأطفال مافوق سن العاشرة . وأخذت تذكر أسماء للمخترعين 
واسماء لأجزاء القطار في مراحل تطوره - باعتباره مخترعا علميا - لايمكن أن 
يفهمها او يلتفت اليها الطفل في هذا السن Cally.‏ للنظر أنه قد أعلن علي 
الشاشة اسماء عدد كبير ممن اسهموا في إنجاز هذه الحلقة للأطفال ۰ ومن بينهم من 
قدم المادة العلمية » وهم بالطبع of‏ ينبغي أن یکونوا متخصصين في التخاطب 
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مع هذا السن .)١-4(‏ ولانعرف أين الخطأ في توجيه مثل هذه المعلومات التي 
هي فوق مستوي إدراك الطفل ؛ ولصلحة من كان اهدار هذا الجهد ؟ . 

كما أن مايبذل من جهرد في مجال ثقافة الطفل في كثير من الجالات e‏ 
لايصدر بناء علي فلسفة عربية واضحة لتثقيف الطفل وهذا ما يجعلنا نقرر ان 
مابذل حتي الآن في هذا الجال جهود فردية تحمل في طياتها حسن النية » لكنها لا 
. تسیر طبقا لاستراتيجية واعية تضع في اعتبارها رصد الجهود الحالية والتنسيق 
بینها وترشيدها . 

ان تثقیف الطفل في بلادنا العربية يحتاج إلى بلورة مفهوم عن ثقافة الطنل 
بحيث لایجعلها مجرد إنتاج کم من الراد الثقافية من خلال الوسائط الثقافية 
الختلفة بل یجعلها تتجه إلى تدریب الطفل علي أن یثقف نفسه بنفسه وان 
تشجعه علي أن يكون لنفسه - باستخدام كم العلومات والخبرات التي یخصلها = 
روّی ينظر بها إلى العالم من حوله ويفسره بطريقة ابداعية . وتتجه ايضا إلى ان 
تنمي لديه حاسة تذوق الفن والادب وتذوق مظاهر الجمال من حوله . 


كما أن الآباء والمربين يحتاجون إلى تزويدهم بالخبرات والمعلومات التي 
تساعدهم في تربية اطفالهم بطريقة تتفق مع هذا الفهرم . فكثير تمن يعملون مع 
الاطفال خاصة العاملين فى رياض الاطفال الحالية يحتاجون إلى الخبرة والمعرفة 
بالبرامج والتطبيقات التي تناسب الاطفال في هذه السن التى يطلق عليها حجر 
الأساس في بناء شخصية الفرد مستقبلا . 
يقدم هذا الكتاب إحدى عشر فصول في DW‏ ابوا.. : 
الباب الاول بعنوان GLY:‏ الطفل وخصائص الاطفال. يتضمن اربعة 
فصول : 
الفصل الأول عن مفهوم ثقافة الطفل العربي : اهدافها ومبادئها وواقعها. اما 
الفصل الثاني نموضوعه الخصائص الارتقائية للأطفال في ضر ۰ بعض نظريات phe‏ 
النفس . بإعتبارها معلومات ينبغي ان يلم بها القائمون علي ثقافة الطفل .ويقدم 
الفصل الثالث موضوعا عن دور القصة في النمو الاخلاقي أو الفيمي للطفل ۰ يتعرض 
لراحل نمر السلرك الأخلاقي ودور قصص الأطفال في تنمية هذا السلوك من خلال 
8 


النموذج أو القدوة المتمثلة في أبطال القصص . ويقدم الفصل الرابع نتائج الدراسة 
الميدانية التي أجرتها المؤلفة عن خيال الطفل المصري وهي دراسة في تحليل مضمون 
6" قصة رواها الأطفال سن 8-4 سنوات . 

الباب الثانى بعنوان : الوسائط الثقافية وهو يتضمن أربعة فصول : 

الفصل الخامس عن رياض الأطفال وثقافة الطفل قد قدمنا منه عشرة مبادی 
لتثقيف طفل الروضه 4 - ٩‏ سنوات كما قدمنا عددا من المؤشرات التطبيقية لكل 
مبدأ من هذه المبادئ . 

الفصل السادس : عن تاريخ صحف ومجلات الأطفال فى مصر والعالم تتبعنا 
فيه بدايات الاهتمام بإصدار صحف ومجلات خاصة بالأطفال فى مصر والعالم . 

الفصل السابع : عن تاريخ مسرح الأطفال فى مصر حتى نهاية السبعينات 
وقد اعتمدنا فى جزء من مادته على اللقاءات الشخصية مع رواد مسرح الأطفال فى 
مصر من أمثال المرحوم زكى طليمات . صلاح جاهين . حسين فیاض . أحمد فؤاد 
عبد الله وغيرهم من ذكروا بالمراجع . 

الفصل الثامن : عن أدب الأطفال فى مصر مع إشارة خاصة لأدب كامل 
الكيلانى ويقدم الفصل دراسة فى تحليل مضمون ۱۵ قصة للأطفال صنفت فى 
مجموعتين أحداهما تمشل أدب كامل كيلانى رائد أدب الأطفال فى مصر والثانية 
تمثل القصص العاصرة فى الفترة من ۰ - ۱۹۸۰ . 

الباب الثالث یعنوان : دراسات ميدانية ويتضمن IN‏ فصول . 
للأطفال سن ٤‏ - ۷ سنوات . ويقدم الفصل عرضا للدراسة اليدانية التی أجريت 
لحساب الرکز القومی لثقافة الطفل بهدف استطلاع رأى الأطفال والخبراء والوسطاء 
التربویین حول موضوعات العدد صفر من مجلة یاسین وياسمين التی أصدرها المركز 
کنموذج Unt‏ أطفال مصرية عربية تشجيعاً OY‏ تتبنی اصدارها فیما بعد أحد دور 


النشر الصرية أو العربية . ۱ 
الفصل العاشر : عن جوانب GUY!‏ والاختلاف بين الأطفال والکبار حول 


Y 


وهذا الفصل يقدم دراسة تحليلية لنتائج الدراسة الأولى عن مجلة ياسين 
وياسمين والتی عرضنا لها فى الفصل السابق وقد انتهت الدراسة بعدد من الحقائق 
الهامة حول تقديم الأطفال للموضوعات الثقافية وكذلك تقديرات الكبار لما يناسب 


الفصل الحادى عشر : عن آراء وخبرات العاملين بمسرح الأطفال فى مصر 


ويقدم الفصل عرضنا للدراسة الميدانية عن آراء وخبرات العاملين بمسرح الأطفال فى ٠‏ 


مصر سواء من يعمل فى المسرح الدرسی أو مسارح وزارت الثقافة ومسارح القطاع 
الخاص . وقد صدر تقرير البحث الأساسى سنة ۹ بمناسبة العام الدولی للطفل . 

ويعتبر هذا البحث أول دراسة علمية ميدانية عن مسرح الأطفال المصرى بل 
ويعتبر أيضا أول دراسة علمية ميدانية عن ثقافة الطفل بصفة عامة . ويرجع 
الفضل فى التشجيع على إجراء هذا البحث إلى مديرة مركز ثقافة الطفل بالقاهرة 
السيدة عواطف سوكة ووكيل أول الثقافة الجماهيرية التابع لها المركز . الاستاذ سعد 
الدين وهبة ۱۹۷۷ . وقد إجرى هذا البحث بالتعاون بين مركز ثقافة الطفل بالقاهرة 
والمركز القومى للبحوث الإجتماعية والجنائية » وحدة بحوث الر أى العام والإعلام . 

وبعد نرجو ان تكون مادة هذا الكتاب مفيدة لكل قارئ خاصة من يهتم 

بثقافة الطفل من المبدعين والمؤلفين ومعدي ومقدمي برامج الاطفال بالاذاعة 
والتليفزيون . كما نرجو ان يكون مفيدا للمعلميين والعلمات والشرفات برياض 
الاطفال والآباء ٠‏ بل وكل المهتمين بالطفولة في وطننا العربي . 

واخيرا فان هذا الجهد لم يكن جهدا خاصا بالمؤلفة رحذها بل لقد شاركها فيه 
عدد من الزملاء والأصدقاء اللذين شاركوا فى بعض البحوث الميدانية أو الذين 
قدموا تعاونا صادقا دون توقع لشكر أو عرفان . ومهما ذكرت من كلمات الشكر 
والعرفان فلن ارفيهم حقهم ۰ فجزاهم الله عني كل خير . 


والله ولى التوفيق 
عفاف عويس 
۷۸ ۱ 


الباب الأول 


ثثافة الطفل وخصائص الاطفال 


الفصل الثانى : الخصائص الارتقائية للأطفال 
الفصل الثالث : دور القصة فى النمو الأخلاقى للطفل 


الفصل الرابع : خيال الطفل المصرى ( دراسة فى تحليل مضمون 
۵ قصة من خيال الأطفال سن 4 - ۸ ) 


١و‎ 
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الفجل الأول 
ثقافة الطفل ( الفلسفة والمبادئ ) 


مفهوم الثقافة من المفاهيم المركبة التي لايمكن أن نصل فيها إلى تعريف محدد › 
أو تعريف جامع مانع كما يقال . وقدنا كتب التراث خاصة كتب الانثروبولوجى 
وعلم الاجتماع وعلم النفس والأدب بتعريفات كثيرة للثقافة ۰ نستطيع أن 
نستشف منها اختلافاً فى الرأى حول معنى الثقافة ومعنى الحضارة»وأيهما أعمق 
فى معناه من pats‏ آخر : هل الثقافة جزء من الحضارة أو أن الحضارة جزء 
من الثقافة 1 

وبعيدا عن التحدیدات الختلفة لعنی الثقافة gl.‏ ما یتفق عليه العلماء هر 
ان لكل شعب ثقافة خاصة به تتناقلها أجياله جیلا بعد جيل عن طريق 
التنشئة الاجتماعية والاتصال والتفاعل الاجتماعى . وعلى ذلك فإن ثقافات 
الشعرب جميعا تتفق فى أن هدفها هو تنظيم الحياة الاجتماعية للافراد . 
وتختلف فى الوسائل المؤدية إلى اشباع هذه الحاجات . وفى صور التنظيم التی 
تتبعها لتحقيق ذلك . 
وتتميز الثقافة بأنها دائمة التغيير ما تضيفه الأجيال الجديدة إليها من خبرات 
وأدوات وقيم blis‏ سلوكية ؛ أو با تستبعده من الأساليب والأفكار والأدوات 
القديمة التى لم تعد تتفق مع ظروف الحياة الجديدة . وتختلف المجتمعات فى درجة 
تغيرها الثقافی وسعة التغيير ومداه والأسياب الداعية اليه (۵: ۲۰۰) . 
تعريف الثقافة 

النوع الاول :يطلق عليه التعريف المعرفى COGNITIVE DEFINITION‏ 
للثقافة ٠‏ ويشمل الأفكار والعتقدات والمعرفة بصفة عامة . 

النوع الثانی : يطلق عليه التعريف السلوکی BEHAVIORAL DEFINITION‏ 6 
ويعنى مجموعة الأنماط السلوكية أو طريقة الحياة عند جماعة من الجماعات أو 


۱۱ 
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ومن ناحية آخری فرق بعض العلماء بين معنی الثقافة ومعنی احضارة , بیئما ذکر 
بعضهم أن لفظ احضارة مرادف للفظ الثقافة . وتحدث بعض الفکرین عن معنی 
الثقافة فى اطار تعريفهم للائسان المثقف والفرق بینه وبين الانسان التعلم . 

وقد استخدم بعضهم کلمة تراث للتعبیر عن السمات الثقافية التی تور 
الأجيال لأبنائها , وفی ذلك بقول حسن سعفان : إن كل فیلسوف أو عالم أو فنان 
مدین فى ابداعاته وتجدیداته إلى الارث الثقافی الذی هکنه من هذه التجدیدات 
والابداعات (۵: ۳۹) . 

والحقيقة أن احدیث عن معنی الثقافة یخضع فى معظم الأحيان لاهتمامات 
قائله والاطار الذى اقتضی هذا التحدید . لهذا فان تقدينا لبعض النماذج من 
التعریفات التی أسهم بها العلماء والفکرون والباحثون - کل فى مجاله - لفهوم 
الثقافة » إنغا هو من أجل أن نصل فى النهاية إلى تحدید لفهرم لثقافة الطفل يفيد 
من کل هذه التعریفات ‘ ولایتعصب لنوع من التعریفات دون الاخر. 

۱- التعریفات التی رکزت على الجانب العرفی للثقافة 


تعریف « بدنی » BIDNEY‏ : تتکون الثقافة من الافاط السلوكية والفكرية 
التی یکتسبها الافراد من المجتمع والذى یمن بها ویقرها . ویکافح الأفراد من 


تعریف « بونج » YONG‏ :هی ذلك الكل من السلوك التعلم الذى بسلمه 


تعریف « تیلور » TAYLOR‏ : هی تلك الأبنية العقلية أو الأفكار التی 
یکتسبها الفرد منذ أن يولد ۰ وتشکل تلك الأبنية الأفکار كلا من العواطف 
والشاعر والعتقدات والاتجاهات والقیم والأهداف والاهتمامات والارتباطات والعارف . 

تعريف « هول » HALL‏ : الثقافة هی كل القيم والتقاليد التی Las‏ بين 
جماعات أو طبقات لها سمات اجتماعية محددة ترتبط بظروفها التاريخية التى 
تستمد منها وجودها ۰ وتؤثرعلى UT‏ سلوکها (٩۱)وتنتقل‏ هذه الثقافة من خلال 
المؤسسات الاجتماعية . مثل الأسرة والمدرسة وجماعة الأقران والمسجد والنادى 


\¥ 


الاجتماعى .الخ ويقول ستيوارت شيس إن حوالى تسعين فى المائة من السلوك 
الإنسانى تفرضها وتقررها التقاليد والنظم والقواعد التى يتعلمها الفرد منذ ولادته 
(NN)‏ 


تعريف « وارد جود انف » WARD GOODENONGH‏ الذى يقول : إن ثقافة 
الجتمع تتكون من كل ما يجب على الفرد أن يعرفه أو يعتقد فيه ؛ حتى يعمل 
يقة مقبولة لأعضاء المجتمع . ويضيف بأن الثقافة ليست ظاهرة مادية نستطيع 
أن نلمسها فى الأفراد آو الأشياء أو حتى فى سلوك الناس وانفعالاتهم ٠‏ وافا هی 
تنظيم لهذه الاشياء . وهی أيضا ما يوجد فى عقول الناس من أشكال لهذه 
الأشياء(١).‏ 


-Y‏ التعريفات التى ركزت على الفرق بين معنى UU‏ ومعنى 
الحضارة 3 
تعريف « توماس مان » TOMAS MAN‏ : إن الثقافة تتعلق بالنواحى 
الروحية والقيم الجمالية والفنون أما الحضارة فتتعلق بنماذج الحياة المادية كالملبس 
والمأكل والشرب والمواصلات والنماذج العلمية التى تعالج المادة الطبيعية والكيمياء . 
تعريف « راتینار » « وکسر نلج « RATHENAU&KEYSSERLING‏ : إن 
الثقافة تتعلق بالنماذج التى تعبر عن روح الأمة ونفسية الشعب أما الحضارة فتعبر 
عن المخترعات والمكتشفات المادية وسيادة الآلات المادية . 
وقد أشير فى معجم المصطلحات الاجتماعية إلى أن معظم العلماء الانجليز 
والامريكيين . وكذلك الفرنسيين لايفرقون بين الثقافة والحضارة ؛ فیطلقون لفظ 
حضارة CIVILISATION‏ على المعنيين معا . فى حين نجد علماء الألمان يفرقون بين 
معنى الثقافة ومعنى الحضارة (۱۶ :۱۰۰). 
۳- التعريفات التى رکزت على التفاعل بين الجانب المادى والجانب 
العنوی للثقافة : 
تذهب روث بندكت إلى أن الثقافة نمط متناسق من الفكر والعمل . وفى كل 
ثقافة Las‏ أغراض وأهداف وغايات ٠‏ وفى سبيل تحقيق الغايات يرتب الشعب 


١ 


wile‏ بحيث تؤدى إلى تحقيق هذه الأغراض ؛ ومن ثم تظهر النماذج السلوكية 
وتتبلور معالها (۱۷) . 

یعرف « کروبروکلاکهون » KROBER & KLUCKHON‏ الثقافة il‏ تتألف 
من bul‏ مستترة أو ظاهرة للسلوك الکتسب رالنقول عن طریق الرموز فضلا عن 
الإنجازات التمیزة للجماعات الانسانية » ويتضمن ذلك الأشياء الصنوعة . ویتکون 
جوهر الثقافة فى نظره من الأفكار التقليدية وكافة القیم التصلة بها (قامرس علم 
الاجتماع ۰ ۱۱۱۰ ٠‏ ویقول کلاکهون : إن ثقافة مجتمع من الجتمعات هی نسق 
تاریخی النشأیضم مخططات الحياة الصريحة والضمنية يشترك فیها جمیع أفراد 
الجماعة أى الجتمع أو قطاع معين منها (NO)‏ 

ویعرف فرانسس براون BROWN‏ ۲۸0۲5 الثقافة بأنها النمط السلوکی الکلی 
del‏ ذلك النمط الذى يتأثر بالبيئة المادية سواء كانت بيئة طبيعية أو من صنع 
الإنسان . كما يتأثر بالبيئة المعنوية التی هی الدين و والعادات والتقاليد التى 
أوجدتها الجماعة لمواجهة احتياجاتها ومطالبها من الأفكار(٤)‏ . 


ويرتبط بهذا التعريف تعريف آخر يطلق على الثقافة اسم الحضارة ويقسمها 
قسمين : قسم يمثل الجانب المادى لحضارة المجتمع ١‏ و يتمشل فيما يوجد فى المجتمع 
من منشآت سواء ؛ كانت منشآت سكنية أو تعليمية أو صناعية أو دور للعبادة 
..الغ ؛ ومن الآثار التاريخية ومن وسائل المواصلات والملابس والأطعمة . وقسم 
معنوى یتمثل فى مجموعة العوامل المشتركة بين أفراد المجتمع الواحد من عقيدة 
دينية وأفكار ومعارف واتجاهات وقيم وعادات وتقاليد ومعتقدات وطرق 
خاصة فى السلوك تعكس فلسفة المجتمع فى الحياة “وتميزه عن غيره من 
المجتمعات AN)‏ 

وتعرف سمية فهمى الثقافة بأنها ذلك النسق من الأساليب والترتيبات - مادية 
كانت أو سلوكية - التى يبتكرها أفراد مجتمع ما . أو يتعلمونها من أسلانهم 
لقضاء حاجاتهم الحيوية والنفسية بالتفاعل مع بيئتهم . وما تتضمنه هذه الأساليب 
من معان وقيم تشكل فى حد ذاتها معيارا لما يتصور أفراد هذا المجتمع أنه طريقة 
أفضل لإرضاء حاجاتهم ( ۷ : ۲۵ ) . 


اما عالم الاجتماع المصرى « سيد عويس » فيقول : إن مفهوم الثقافة بمعناه 
العلمى يختلف عن المعنى العام فهو يتضمن كل ما يمكن أن يعلم عن طريق 
العلاقات الانسانية المتداخلة ۰ کما يتضمن اللغة والعادات والتقاليد والنظم 
الاجتماعية جميعا. وهو يحتوى على كل مايعمل فى هذا الجتمع ۰ ومن يعمله , 
وكل ما يقال ٠‏ ومن يقوله ؛ وکل ما يصنع . ومن يصنعه ؛ ومتى يحدث هذا 
العمل وهذا القول وهذه الصناعة وتحت أى ظروف (8) ؟ . 

-٤‏ التعريفات التى OS,‏ على توضيع الفرق بين الثقافة والتعليم 

تعريف « محمد مندور » : الثقافة ؛ هی القدرة على فهم الناس والأشياء 
فهما صحیحا , والحكم عليهما حكما صحيحا , وهذا الفهم وذلك الحكم لايمكن 
الوصول إليهما إلا إذا جمع الفرد بين الدراسة من جهة والتفكيرمن جهة أخرى ؛ 
فالدراسة وحدها لاتؤدى إلى خلق الانسان المثقف . كما ان الاكتفاء بالتفكير وحده 
قد لایژمُن الفرد من ضلال الفهم الصحيح (15) . 

تعريف « حامد ربيع » : المثقف فى أوسع معانيه هو ذلك القادر على أن 
بربط واقعة معينة أو سلوكا معينا بإطار معين من المعرفة والقيم . رالثقافة هی 
امتلاك نظام معين للقيم يسمح بتقييم المواقف والحكم عليها ؛ ومن ثم فان الثقافة 
هى مجموعة الماركات التى تترابط فيما بينها فى إطار واحد متماسك يسمح بأن 
مقدمات معينة لابد أن تقود الى نتائج معينة ؛ ومن ثم نستطيع أن نفهم أن ARM‏ قد 
يكون أميا . وکیف ان المتقن للقراءة والكتابة قد لايكرن مثقفا (" : (VEY‏ 

تعريف الفیلسوف المصرى « زكى نجيب محمود » : فى إطار التمييز بين 
الثقافة والتعليم فرق زكى نجيب محمود بين ثلاث مراحل من الارتقاء الفكرى 
الثقافى للفرد : الرحلة الاولی تمثل هيكل العلومات التى يجمعها الفرد من هنا 
ومن هناك . والرحلة الثانية هی مرحلة العلوم التى تقام على تلك العلومات 
الأرلية . المرحلة الثالئة هی مرحلة القيم السلوكية والخلقية والذوقية التى 
تستمد من الدين والفن والادب . 

فالدين يقد, لنا المبادئ الأساسية التى نسلك على هداها ومن شأنها أن تبلور 
لنا رؤية خاصة وموقفا معينامن الكون والحياة بصفة عامة . 


۱۵ 


أما الفن بمختلف فروعه من موسيقى وتصوير ونحت وعمارة فهو وان كان فى 
مجموعه يمثل انعكاسا لأذواق الناس أو المجموعات البشرية التی تفرزه إلا أنه 
يعود فیصبح مؤثرا قويا فى تشكيل وجهات النظر عندالأفراد . 

ويقدم الأدب من شعر ونثر فنی ورواية ومسرح تصوره عن الإنسان وما 
يضمره فى مکنون نفسه » وما يتفاعل به مع الآخر حبا أو كرها .. 

ويقول : ,ان من يستطيع من الأفراد أن يصعد إلى المستوى الثالث من 
الارتقاء الفكرى - وهو مستوى القيم السلركية والخلقية والذوقية - هو المثقف ال ؛ 
.ومن مكانه يستطيع أن يرشد الواقفين عل عتبات المستوى الأول أو الثانى . 

والمجتمع السليم يكون فيه لكل من العناصر الثلاثة دوره الذى لایطغی فيه 
على دور SY‏ الا أننا نلاحظ أن وسائل الاعلام الجديدة قد أدت إلى كثرة 
المعلومات المتفرقة ( المستوى الأول ) ٠‏ دون أن تربط هذه المعلومات برباط النظرة 
العلمية الموحدة ( الستوی الثانی ) . وأن المعرفة العلمية افتقدت الأهداف التى 
ترسم لها الطريق ( المستوى الثالث ) . 


ويضيف : الثقافة إذن هى تلك الخبرات والأفكار التى نجمعها عن العالم , 
وعن الناس ۰ وعن حقيقة أنفسنا ؛ ولكن هذه الخبرات والأفكار يكون مداها 
مرهونا بقدرة الفرد على الرؤية والاستدلال وكيفية تطريعهما لخدمة الجماعة 
وتوجيههما بناء عليها وهذه هى الإضافة الحقيقية . 

والثقافة عموما Old‏ صلات تاريخية تصل الحاضر بالماضى وثقافات الشعوب 
تختلف عن بعضها البعض أساسا فى وجهات نظرها العامة الى الكون والإنسان ؛ 
وهنا تكمن أصول القومية الثقافية التى تتيح للفرد الواحد أن ينتمى إلى أمته 
العربية انتماء بالبعد الزمنى ٠‏ ويضيف اليها ما يجعلها تصعد إلى كمال أوفى . 

ويصف المثقف بأنه ذلك الإنسان الذی يكون أكثر صلاحية لزمانه » وليس - مع ذلك - 
الذى يقيم حجابا بينه وبين الحياة فى عصره ؛ فالثقف هو الذى يؤثر بثقافته فى 
الجماهير بحيث يغير من رؤيتها واهتماماتها واتجاهاتها السياسية ‏ ولعل من أهم 
خصائص المثقف هی الرلاء . الولاء لله سبحانه وتعالى والولاء للوطن وللمبادئ 


والمواقف والقيم والأفكار التى لها صفة الدوام « لهذا كان سقراط بعد أكبر مثقفى 
عصره (CV)‏ 
وبعد فماذا يمكن أن نستخلص من gil‏ هذه التعريفات من خصائص ule‏ 
تفيدنا فى تحديد معنى ثقافة الطفل ؟ 
على الرغم من اختلاف وجهات النظر فيما يتعلق بالثقافة إلا آننا نستطيع أن 
نستشف من هذه التعريفات عددا من الخصائص الرئيسية هى : 
۱- مفهوم الثقافة ذو شقين الشق الأول هو مجموع ما يباشره الفرد أو الجماعة 
من فعاليات وممارسات تجاه الطبيعة والواقع المادى بحكم وجوده فيه , 
وما يقوم به من عملية تحويل حضارى يؤدى الى تشكيل الواقع واعادة 
صنعه فى شكل ادرات ومنجزات . الشق الثانى يتمثل فى مجموعة 
المقاييس الذهنية والنظم والمعايير الاقتصادية والأدبية والأخلاقية فى 
ذهن الإنسان الناجمة عن موضوع تلك الفعاليات والممارسات والمنظمة له 
فى الوقت نفسه . 
وهكذا فإننا لانستطيع أن نفصل الجانب المادى فى الثقافة عن الجانب المعنوى 
نهما يمثلان كلا متكاملا ومتفاعلا . فعلى سبيل المثال إذا أخذنا أحد مكونات 
الجانب المعنوى للثقافة وليكن الأفكار العلمية فى مجتمع من المجتمعات نجد أنها 
قد تسفر عن إنجازات مادية تتمثل فى صناعات معينة قد تؤدى إلى تغيير 
اتجاهات الناس وعاداتهم وقيمهم ؛ بل إن من بين هذه الصناعات ما يمكن أن 
يستخدم فى الحرب أو السلم « فيؤڈ ثر ویتأثر بالعادات والقيم والتقاليد والدين . 
ومن ناحية أخرى GE‏ نجد ان البيئة الطبيعية مثل الخصائص الجغرافية قد 
تؤدى إلى وجود عادات وتقاليد ومعارف ومنشآت أو عناصر مادية للثقافة 
تتاثر بهذه البيئة وتؤثر فیها . مثل BW‏ المجتمعات الحارة وثقافة الجتمعات 
الثلجية أو الصحراوية . 
و لانستطيع أيضا أن نفرق بين الجانب المعرفى وبين الجانب السلوكى ؛ فما 
ينقل للأفراد من أفكار ومعارف ومعتقدات عن طريق عملية التنشئة الاجتماعية 
هر من أجل أن يسلك بطريقة معينة ٠‏ وأن يقوم بدور معين فى هذا المجتمع . 


۱۷ 


Gis -۲‏ الثقانات جميعا فى الأهداف وتختلف فى الوسائل ؛ فجميع 
الثقافات تهدف إلى تنظيم الحياة الاجتماعية للأفراد إلا أنها تختلف فى 
أساليب إشباع هذه الحاجات وصور التنظيم الذى تنتهجه الجماعة لإشباع 
حاجاتها ؛ فثقافة المجتمع العربى تختلف عن ثقافة المجتمع الغربى أو 
الجتمع الأمريكى . كما تختلف ثقافة الجتمع الأوربى عن ثقافة الجتمع 
اليابانى وهكذا ؛ بل إن ثقافة المجتمعات العربية تختلف فيما بينها بقدر 

اختلافها فى بعض العوامل التى تمثل ماسميناه بالعوامل الثقافية ؛ 
فثقافة المجتمع السعودى مثلا تختلف فى بعض جوانبها عن ثقافة 
المجتمع المصرى . وان كانا يشتركان معا فى بعض العوامل الثقافية 
العامة التى تجمعهما فيما يمكن ان نسميه تقافة المجتمعات العربية 
.وبالمثل يمكننا القول انه داخل ثقافة المجتمع الراحد يوجد عدد من الثقافات 
الفرعية مغل ثقافة القرية , وثقافة المدينة » وثقانة البدو , وثقافة الريف . 

۳- تتعرض جميع الثقافات للتغير . شأنها شأن الحياة الاجتماعية بصفة عامة 

ويقرر الانثروبولوجیون أن الثقافة تتغير بتغیر الأجيال ۰ وما تضیفه 
الأجيال الجديدة من OLS‏ وأدوات وقیم وأنماط سلوكية أو العکس با 
تستبعده أو تحذفه من بعض الأساليب او الأفكار والأدوات القديمة التى 
لم تعد تتفق مع ظروف حياتها الجديدة . وتتفاوت المجتمعات فى 
تغيرها الثقافى من حيث طبيعة هذا التغيير وسرعته ودرجته والأسباب 
الداعية إليه . 

- ثقافة المجتمع المعين هی ذاتيته الثقافية , أو هی تلك العناصر الأساسية 
التى تحدد هویته‌زیحرص على أن يحميها من التأثيرات الثقافية الدخيلة 
التى قد تطمس معالم هذه الهوية .وقد عرف سيد عويس الذاتية 
الثقافية المصرية بأنها ليست المعلومات الموجودة فى البطاقة العائلية أو 
الشخصية للفرد المصرى ؛ بل هى العقائد والقيم والعادات والمثل العليا 
السائدة فى المجتمع ۰ هی أسلوب الحياة أو أسلوب التفكير عند 
الصریین المعاصرين (A)‏ . 





۵- التثقيف ليس هو التربية أو التعليم أو التعلم ٠‏ وان كان كل من هذه 
العمليات يؤثر ويتأثر بالثقافة ؛ وفى ذلك يقول عيد المنعم الصاوى : إن 
الثقافة ليست هى التربية أو التعليم أو التعلم أو العادات أو التقاليد . 
ولا الأديان ولا المذاهب الفكرية ولا العقائد . فالمعارف وحدها لا تكون 
الثقافة . كذلك لا تكوتها الانطباعات الوجدانية وحدها . ولاالعادات 
والتقاليد وحدها . ولا القيم الأخلاقية وحدها ؛ Ul,‏ تتكون الثقافة من 
كل ذلك . فالثقاقة هى حصيلة ما يتمتع به العقل من معارف . وما 
یکمن فى الوجدان من انطياعات . وما يستقر فى الضمير من عقائد. 
وما يرسب فى التفس من عادات وتقاليد (76-74:9). 
وهكذا فإن تربية الأطفال ...قى مجتمع ما تشتق أساسا من ثقاقة هذا 
الجتمع . كما أن ثقافة أى مجتمع يمكن ان تعكسها طريقة هذا الجتمع فى تربية 
أطفاله .كما أن العارف العلمية التى يدرسها المجتمع لتلاميذه تؤثر وتتأثر أيضا 
بالثقافة السائدة فيه. 
فإذا كان التعليم يقوم بعملية نقل المعارف الأساسية العامة والحقائق التى 
تخص ile‏ الانسان . كما يحرص على إكساب الأفراد المهارات التى تجعلهم 
یستطیعون أن يجعلوا حياتهم أكثر يسرا وتكيفا مع البيئة ؛ فإن الثقافة تحدد 
المناهج التى تقدم بها هذه المعلومات ومتاطق التركيز فى كم المعلومات .ولاتختلف 
العلومات العلمية والحقائق والمهارات التعليمية فى معظم الأحيان من مجتمع الى 
آخر ؛ فالعلومات العلمية والجغراقية أو المهارات الحسابية لايختلف مضمونها فى 
جميع المجتمعات الإنساتية » إلا أنتا نلاحظ اختلاقا فى المناهج التى تدرس بها هذه 
الموا د . واختلافا فى القدرالذى يركز فيه مجتمع على مادة معينة دون الأخرى ‘ 
أو على معلومة دون معلومة طيقا لفلسقة هذا المجتمع وأهدافه فى تربية أبنائه وتثقيقهم . 
لهذا يمكننا القول gh‏ الثقاقة أعم من التعليم وأن التعليم . جزء من الثقافة . 
ومن البديهى أن نستنتج بتاءعلی ذلك أن التعليم يستمد مناهجه وطرق تدريسه 
من ثقافة المجتمع بل إن العلاقات السائدة فى مجتمع المدرسة تخضع أيضا لما يسود 
العلاقات بين الأفراد فى المجتمع  .‏ 


۱۹ 





وبسبب هذا الارتباط بين الثقافة والتعليم فإنه يمكننا القول بأن عملية التفاعل 
بين .التعليم والثقافة فى المجتمع المصرى تختلف عنها فى مجتمع آخر .فى مج مع 
آخر وعلى سبيل المثال؛فان مناهج الجغرافيا والتاريخ والتربية السياسية وانرطنية 
. فى المجتمع المصرى ينبغى أن تعطى معلرمات عن البلاد العربية أكثر ما :ايها 
مناهج نفس المواد فى المجتمع الأمريكى . كما أن طريقة تقديم هذه ااسلوم!:۰ من 
خلال المدرسة أو أى وسیط ثقافى آخر سوف تختلف من مجتمع إلى آخر » ومن 
طبقة الى طبقة داخل المجتمع الواحد ؛ تبعا للإمكانات المادية والبشرية لهذا الجتمع 
وتبعا للظروف والعوامل الاقتصادية والاجتماعية الخاصة بالأسر i‏ مثل : ارتفاع 
مستوى الدخل او انخفاضه . ومثل:تقدير قيمة تحصيل الطفل لهذه المعلرمات او 
عدم تقدير ذلك . وتبدو هذه الفروق واضحة اذا ما فى مجتمعنا بين BUI‏ التعليم 
المختلفة مثل الأجنبى واخاص واحکرمی أو بين التعليم فى القربة والتعليم فى المديئة . 
-١‏ ثقافة المجتمع هی قيمه السلوكية والذوقية والخلقية التى يستمدها من 
. عقيدته الدينية ومن إبداعات الصفرة من أفراده فى مجال الأدب والفن . 
محاولة لصياغة تعريف لثقافة الطفل : 
وبعد فلعلنا نستطيع ان نقدم تعريفا لثقافة الطفل فتقول : 
هی تلك القيم السلوكية والذوقية والخلقية التى ينقلها الصفوة المبدعة من 
أفراد الجتمع فى صور فنية وأدبية إلى الأطفال , هؤلاء الصفوة الذين تدرجوا فى 
معارفهم وعلومهم . مسترشدين بالمبادئ الدينية والإنجازات الفنية والأدبية 
للمجتمع . حتی وصلوا إلى مرحلة الإبداع الفنى والأدبى الرتبط بالثقافة العامة 
لهذا المجتمع 6 ومسترشدين أيضا بالعلم فيما یتعلق بخصائص الأطفال ومراحل 
موهم وحاجاتهم النفسية , وبالتغيرات الحادثة فى الجتمع والعالم الإنسانى . بحيث 
نصل بالطفل الى تجاوز مرحلة إرضاء الحاجات البيولوجية الى ابتكار أساليب 
جديدة ومتطورة للتكيف والتفاعل . 
واذا كان الصفوة ite‏ المجتمع هم المسئولون عن تقديم القيم الثقافية 
للأطفال مجسدة فى إبداعات فنية وأدبية تناسب أعمارهم . إلا أن توجيه هذه 
الإبداعات وترصيلها للطفل يتم من خلال مايسمى بالوسطاء التثقيفيين ۰ وهی 


Ve 


الجهات التى تتعامل مباشرة مع الطفل كالأسرة والمدرسة والسجد والروضة وا لنادى 
الاجتماعى ....الخ المؤسسات التقليدية التى تضطلع بتربية الطفل . كما أن هناك 
جهات al‏ ی تقوم بهذه العملية مع المؤسسات التربوية هی أجهزة الإعلام من اذاعة 
وتليفزيون ودور نشر . 

هذه المؤسسات لاتقل مهمتها فى تثقيف الطفل عن مهمة المبدعين فى الفن 
والأدب فعلیها تقع مسئولية اختيار المادة الثقافية الجيدة البدعة المتمشية مع القيم 
الثقافية للمجتمع ۰ وحماية الذاتية الثقافية من العناصر الثقافية الوافدة » فمن 
خصائص الثقافة قابلیتها للانتشار وإذا لم يكن القائمون على تثقیف الطفل على 
رعی تام بخصائص ثقافتهم فلن يكونوا قادرین على الحافظة علیها ۰ ولن 
يستطيعوا نقل الاحساس بالانتماء الثقافی لحضارة الجتمع إلى الاطفال . 

وعليهم أيضا مسئولية تدریب الطفل منذ نعومة آظافره على أن یتذوق الفن 
والأدب فى إطار القيم السلوكية النابعة من العقيدة الدينية ۰ وین لنفسه Say‏ 
خاصة ينظر بها إلى العالم من حوله ويفسره بطريقة إبداعية . ويحل مشاكله 
حلا إبداعيا . 


فبغير ذلك لن تترسخ القيم الثقافية التى نحرص عليها . ولن تكون لنا 
ذاتيتنا الثقافية وفاقد الشئ لايعطيه فهؤلاء المثقفون (بكسر القاف) لن يتأتى لهم 
ذلك إلا إذا كانوا هم أنفسهم مؤمنين بالقيم الثقافية لمجتمعهم , متذوقين للأدب 
والفن الذى يجسد هذه القيم ۰ ولهم رؤى خاصة فيما يدور حولهم يفسرونه ويحلون 
مشاكله بطريقة إبداعية . 

فإذا تحقق لنا أن نعد هذه الفئات التى يوكل إليها مهمة تثقيف الطفل العربى 
سوف نكون مطمئنين على خصائص هویتنا الثقافية ومؤكدين لها ضد التيارات 
الفكرية الوافدة من ثقافات مغايرة لثقافتنا . ويتطلب الامر تدريب هذه الفئات 
على القيام بهذه المهمة ‘ ونشر الوعی باهمية وخطورة دور هزه المؤسسات فى ثقافة 
الطفل . 
الممارسات العملية وتوحد الجهود المبذولة ۰ وتوجه العملية التثقيفية نحو أهداف 


۳۱ 


كلية مرتبطة بالقيم الثقافية المقدرة فى المجتمع ۰ ومراعية للتغيير الحادث فى 
المجتمع . وملائمة لحاجات الطفل وحاجات الجتمع ۰ ومعرفة با يراد تحقيقه من 
سلوك » ومسترشدة بنتائج البحوث العلمية . 

كما تحتاج إلى استراتيجية واعية تخطط لايلزم لتحقيق هذه الأهداف بعد أن 
تعرف ماهو موجود بالفعل من جهود تثقيفية ؛ لأن معرفة ما هو قائم يساعد على 
تحديد ماينيغى أن يكرن بالاضافة أو الحذف أو التعديل أو التنسيق بين جهات 
مختلفة ۰ منعا للتكرار واختصارا للجهد والال . على ان تراعى فى كل ذلك 
الجذور الحضارية وتضع فى اعتبارها التغيرات احادثة فى المجتمع ككل وعلاقة 
ذلك بالتغيرات الحادثة فى العالم . 

يحتاج الأمر أيضا إلى رجود مبادئ للتثقیف نابعة من هذه الفلسفة وتلك 
الاستراتيجية , وبرامج تثقيفية تجسد هذه المبادئ , ومضمون ثقافى عربى » وقوى 
بشرية مدربة على التعامل مع الاطفال . وعلی فن تقديم التراث الثقافى لهذه الفئة 
الهامة من المجتمع وهم الأطفال . 
فلسفة تثقيف الطفل العربى : 

عندما نتحدث عن الفلسفة هنا فإننا نعنى بها الإطار النظرى الذى يحكم 
المارسات العملية فى مجال معين . وأهمية الدعوة إلى وجود فلسفة للتثقیف 
نابعة من احساسنا بالحاجة إلى توحيد الجهود المبذولة فى شتى المجالات »ريقوم بها 
كثير من المؤسسات التربوية والإعلامية والحكومية فى عملية التثقيف:وذلك بهدف 
الاتفاق على أهداف محددة يسترشد بها كل هؤلاء . 

وبسبب عدم وجود فلسفة واضحة ومحددة فان الجهود المبذوله فى تثقيف 

الطفل Wh‏ لاتعدو أن تكون ممارسات عشوائية متخبطة لبر لها ضابط يوجه 
مسارها أو هدف يحدد غايتها . وا كانت تحمل فى طياتها غتماما خاصا بثقافة 
الطفل ما يمكن أن نطلق عليه حسن النوايا . والحقيقة ۰۰ فاسفة ثقافة الطفل 
والاطار النظرى الذى یحکم المارسات العملية فيه ينبغى 'ن بدرافر له عدد من 
الشروط اللازمة ؛ لكى يمكن أن نقول:إننا نتجه فى تثقيف الطفل العربى طبقا 
لفلسفة ٠اضحه‏ . 


۳۲ 


وقد وضع « كريستفور » CHRISTOPHER‏ عددا من الشروط العامة التى 
يكن أن نشترشد بها فى الحكم على واقع ثقافة الطفل العربی مثل فلسفة 
التربية . أو فلسفة ثقافة الطفل هى: الشمول , والاتساق بين الفكر والتطبيق . 
والقابلية للتطبيق العملى . وأن تكون مرضيآ عنها من جميع فئات المجتمع (NA)‏ 
وفيما يلى شرح لهذه الشروط : 

-١‏ أن تكون شاملة فى نظرتها ؛ يعنى ان تستقى مادتها من المدى الكلى 
للخبرة الإنسانية فتواجه جميع المشكلات , وتواجه جميع المطالب الخاصة 
بالأفراد ۰ وتراعى قدرات الطفل وخصائصه . كما تراعى الميراث 
الاجتماعى با فيه من عناصر ينبغى المحافظة عليها . أو عناصر يمكن 
تغييرها أو توجيهها ۰ وتراعى الطبقات والفئات الخاصة . وتؤدى إلى 
تعدد مجالات التثقيف بحيث تشمل جميع جوانب الحياة . باختصار 
ينيغى أن تهتم بکل فرد فى المجتمع ولاتضحى inkas‏ الجتمع من أجل 
الأفراد ولا inkas‏ الأفراد من Jol‏ مصلحة المجتمع . 

-Y‏ مراعاة الاتساق بين الفكر والتطبيق أو بين الأهداف والتطبيق » فمن 
مشاكلنا اننا نقول ما لا نفعل . ونطبق عكس مانقول ؛ فليس هناك 
اتساق بين أهدافنا وسلوكنا لتحقيق هذه الأهداف . فقد ندعى على 
الور 5 آننا نستخدم الأسلوب الدیقراطی فى مدارسنا لكن المطبق فعليا 
هو الاسلوب التسلطی . وقد ندعی أننا نشجم عمل المرأ الا أن كثيرا 
من المؤسسات الحكومية تفضل تعيين الذكور . وقد ندعى أن تعليم 
اللغة العربية فى الصفوف الأولى مسألة ضرورية لإرتباط الطفل بثقافة 
مجتمعه ونجد ان کثیرا من رياض الأطفال لاتتكلم مع الطفل إلا باللغة 
الانجليزية . وهناك العديد من الأمثلة التى تعكس التناقض بين الهدف 
والطريقة ما ad‏ له LUT‏ على ثقافة الطفل بلا شك . 

۳- القابلية للتطبيق العملى : أى أن تكون واقعية ومنسجمة مع الاتجاهات 
الاجتماعية السائدة فى المجتمع فى زمانه المعين . لأن الفلسفة التى لا 
ترتبط بطبيعة المجتمع وبظروفه المرحلية فى عصر معين تصبح مجرد 
افكار خيالية يصعب تحقيقها ؛ وهذا يؤدى فى النهاية إلى الفصل بين 
الأهداف والوسائل . 


۳۳ 


٤‏ - أن تكون Loy‏ عنها من جميع فئات الجتمع ‏ أى أن تكون متشبعة 
بروح المجتمع ؛ لكى تلقى الاستجابة من جميع WD srl SE‏ « نإن 
فلسفة معينة لا تصلح لجميع المجتمعات ؛ فما هو مألوف ومرضى عنه 
فى فلسفة ما قد دكون مستهجنا فى مجتمع آخر . وعلى الرغم من أن 
هناك عرامل موضوعية تساعد على الاختيار السليم لعناصر اافلسفه , 
الا أننا ينبغى أ نبتعد عن الاقتباس الأعمى . حتى ولو كان من 
مجتمعات اكثر منا تقدما ؛ لأن لكل مجتمع ظروفه وأحواله التى 
تختلف عن ظروف وأحوال المجتمعات الأخرى . 

وهكذا فان UW‏ الطفل العربى تحتاج إلى أن نكون على وعى بفلسفة 

المجتمع العامة وأهدافه فى إعداد الواطن العربى ؛ حتى يمكن أن نحدد بناء على 
ذلك مبادئ واستراتيح ة .فة الطفز ‏ . بنرسم الختاط التى تحةن هذه الأهداف , 
ونعد البرامج الثقافية المناسبة التى تحمى وتحافظ على ثقافة المجتمع . وتتابع 
وتقيم ما يقدم للأطفال بناء على فلسفة التثقيف راهدافه . فما هی مقومات 
الفلسفة الاجتماعية العربية العامة ؟ . 

الفلسفة الاجتماعية العربية : 


إن الفلسفة الاجتماعية ينبغى أن تنبع من مجموعة المبادئ التى تفسر 
المجتمع من حيث واقعه . ومن حيث اتجاهات 7 ١‏ مع ما يتضمنه هذا من 
مفاهيم تتعلق بالإنسان وموقفه من الكون > ومن الحياة › ومن المجتمع A‏ 

وعلى هذا فان الفلسفة الاجتماعية تعبر عن خد.انص الجتمع-وحرکته 

وتطوره:وتطلعه إلى المستقبل ; 

وهی وإن كانت تعتمد على أصول فكرية , إلا أنها تتضمن إرادة التطوير , 
تكون شاملة متكاملة لجميع أبعاده . وقابلة للتعديل؛ على هدى ما يواجهه من 
تغييرات ‘ وعوامل داخلية وخارجية 5 

والفلسفة الاجتماعية تهتدى بها الجتمعات صراحة أو ضمنا ؛ يتجلى ذلك 


۲٤ 


فیما عه السلطات من سياسات فى سائر المجالات . وهی المصدر الأساسى لا 
عسی آن تكون عليه الأمور فى مجال الثقافة أو التربية أو الاقتصاد ..الخ 


igh‏ إطار الفلسفة العامة للمجتمع تنيع فلسفات فرعية مختلفة ٠‏ مشل فلسفة 
ثقافة انطفل التی تتناول طبيعة الطفل النفسية والاجتماعية باعتباره موضوع 
الثقا: رمدررها الأساسی 6 كما تتناول خصائص الجتمع ١‏ والعوامل الاقنعسادبة 
رالاجتداء .2 فيه . تستند فى كل هذا إلى تقدم العرفةواتجاهات الفکر احدیث . 
ومفاه.م العملية التثقيفية ومکرناتها ومابینها من علاقات . ومابین غیرها من 
المفاهيم مثل : مفهوم التريية . ومفهوم التعلیم أيضا من علاقات . 

إن الفلسفة التثقيفية للطنل العربی بهذا العنی هی الصدر الهام لوضع 
السياء ات التثقيفية فى علاقتها بالستقمل ۰ وتوجیه النشاط التثقیفی للطفل 
تبعا لذلك . وإغناء هذا النشاط بالقيم والمفاهيم العلمية السليمة التى تجعلنا 
قادرين على وضع المعاييرلتقويمها ومراجعتها وتجديدها باستمرار. 

والفلسفة الاجتماعية التى تنشأ عنها فلسفة ثقافة الطفل لا تتحدد diag‏ عن 
خصائص الحضارة العربية والقيم الدينية إلاسلامية ومبادئها الاساس.ة نی التوحيد 
وا لوعو والإنسان ومكانته فى هذا الوجود . ولا عن النظر إلى أحوال المجتمع 
العر, بى فى العصر الحديث والعوامل المؤثرة فيه واتجاهات تطوره ومدى استجابته 
للتطور الحادث فى العالم . فماهی خصائص الحضارة العربية ؟ وماهى مبادء* 
التربية العربية ؛ وماهى معالم التغيير الاجتماعى فى هذا العصر ؟ هذا ماسرف 
نحاول الاجابة عنه فى الفقرات التالية من هذا الفصل . 
خصائص الثقانة العربية : 

يقول حامد ربيع : إن الثقافة العريية باعتبارها حقيقة سلوكية تنبع من 
مدركات ذاتية جماعية هى الوجدان الجماعى والوعى التاريخى والضمير الذاتى 
والإعلام والمعرفة ٠‏ تتميز بعدد من الخصائص هی : 

انها تعبر عن حضارة دينية » حيث القيم والمثاليات لاتنبع إلا من مفهوم 
التراث الإسلامى . 


۳۵ 


وهی ثقافة منفتحة , وترفض الانغلاق , ولا تأبى أن تتعلم من أى ثقافة 
أخرى . وهذا لاينع من آنها تعبر عن ثقافة سائدة ؛ بانها الوجه الفكرى للحضارة 
الاسلامية ؛ وكلتاهما التعبير المعنوى للدولة الاسلامية . 

ويصف الايدلوجية الحضارية العربية بأنها تتميز بسيادة القيم . والایان , 
والنظر إلى الحياة على أنها معاناة واختبار « وتعنى بمفاهيم الكرامة والشجاعة 
والتقشف . وتقوم على مبدأ التوازن بين الفرد والجماعة .هدفها الأساسى تحقيق 
الثالية الإسلامية ومحورها الاستعداد للحياة الأخرى من خلال تحقيق الذات والممارسة 
اليومية . ولكن ذلك لايتم إلا كنتيجة للتماسك الاجتماعی P)‏ : )4 - 18) . 


وقد جاء فى التقرير الذى آعدته جنة وضع استراتيجية لتطوير التربية فى 
البلاد العربية ٠‏ التى شكلتها المنظمه العربية للثقافة والتربية والعلوم ۰ إن الحضارة 
العربية تتميز بعدد من الخصائص هى : 

-١‏ الشمول والغنى : إذا كانت الحضارات القديمة أميل إلى التخصص فى 
مجال معين ؛ فقد عرفت اليونان بالفلسفة وعرفت فارس بالآداب ومراسم الحكم . 
وعرفت الهند بالحكمة ‘ وعرف الرومان بالتشريع والإدارة ‘ فإن الحضارة العربية 
مالت إلى الشمول فى كل هذا . فقد أسهمت فى جمع هذه الجالات » وتوزعت 
الجهود بينها فى حظ من التوافق والانسجام » بل إنه على الرغم ما تعرض له تراثها 
الفكرى من ضياع إلا أن ماتبقی من ترائها ظل عميقا مستأثرا بوجدان أبنائها . 

۲- الانفتاح على الحضارات الأخرى : لقد انفتحت الحضارة العربية على 
الحضارات الأخرى آخذا وعطاء وتفاعلت معها باستمرار ۽ وذلك بحكم موقعها فى 
مكان وسط بين الحضارات ۽ وبحكم عراقة حضارتها ؛ ولأن العقيدة الإسلامية تعلو 
على العنصرية . وتؤمن بالمساواة والإخاء»كما تعلی من شأن العلم والعلماء . 

۳- النزعة العقلانية : ان جوهر العقيدة الاسلامية هو الاعتماد على العقل ؛ 
سمات معروفة عن الحضارة العربية . تجلت فى مواقف كثيرة : من انفتاح على 
التراث الإنسانى ؛ والعمل على تطويره , والاجتهاد فى الرأى » حتى فى مسائل العقيدة 


۳۹ 


وتطبين أحكامها . وما بذله العرب من تطوير العلوم . واتباع الطرق العلمية فى 
التثبت من الأشياء . بالاعتماد على التجربة والملاحظة وصحة القياس والاستدلال . 

۴- النزعة الأخلاقية : يصاحب النزعة العقلانية نزعة أخلاقية تتجلى فى 
تقدير العلم والعلماء . وفى العلاقات الروحية بين بعضهم والبعض الآخر وبينهم 
وبين مر ,تعلمون على أيديهم ؛ وفى بذلهم العلم لمن يطلبه . وتمكين الآخرين من 
كسبه . وجعله نافعا للناس . كما تتجلى فى الجهر بالحق . لا تخشى فى ذلك لوه: 
لام . وهذه النزعة الأخلاقية هی أيضا مستمدة من العقيدة الاسلامية التى 
تعول على الضمير . وتحميل الإنسان تبعة أفعاله . وجعل السعى فى الدنيا 
موصولاً بمصيره فى الآخرة . 

- التفاعل مع المجتمع : وكما صدرت الحركة الفكرية للحضارة العربية من 
مطالب العقيدة الإسلامية من احترام للعقل , واتجاه نحو النزعة الاخلاقية . فإنها 
جاءت فى سبيل ذلك مستجيبة مع المجتمع متأثرة به ومؤثرة فيه . ولاشك أن 
الجتمع العربى قد استجاب كغيره من الشعوب لضرورات التغير الاجتماعی . 
ونشأت فيه نتيجة لذلك كثير من الحاجات التى لم تكن معروفة من قبل . 

0 - من متضمنات العقيدة الإسلاميه : الأعتماد على العقل والضمير . 
والاستغناء عن الوساطة فى الاعتقاد ‏ فهى لا تقبل إلغاء العقل والجرى على سنة 
الأجداد » ولا الخضوع لمن يسخر غيره بإسم الدين فى غير ما يرضى العقل والدين 
.ولا أن یلفی الشخص adis‏ رهبة من بطش الأقرياء . 

1- التأثیر فى الحضارة الأوربية : تشير كتابات كثير من المؤرخين الأوروبيين 
والمستشرقين إلى أثر الحضارة العربية فى نهضة أوربا الحديثة . فقد كتب شاركز 
هومز يقول : إن أوربا قد شهدت عصر احياء فكرى فى القرن الثانى عشر قدم إليها 
من الأندلس وسقلية وشمال افریقیا والشام وان العرب قد استوعبوا الحضارة 
الاغريقية » أضافوا کثیرا إلى التراث الاغریقی . خاصة فى الطب واحساب والبر 
والثلثات وامحداول الفلكية . وقد كان استقبال أوربا الغربية لهذه العلوم 
العربية نقطة تحول کبری . أدت إلى ما یسمی بعصر النهضة الاوربية فى القرن 
الخامس عشر (۱۲ : ۲۲-۲۸ ) . 


۳۷ 


المبادئ العربية لتثقيف الطفل : 
ذكرنا فيما سبق أن ثقافة الطفل العربى تحتاج إلى تبنى سياسة عامة تعبر عن 
سياسة الدولة فى مجال التثقيف عموما ۰ وهی كما أوضحنا لاتنشأبعيدا عن 
- الفلسفة الاجتماعية العربية . كما أنها تحتاج إلى توضيح البادی والأفكارالتى 
تحكم هذه السياسة العامة لثقافة الطفل « وفى تصورنا أن الأمر يحتاج إلى معرفة : 
-١‏ موقف وسياسة الدولة من تحديد الغايات والقاصد ۰ 


-Y‏ تصورها للإنسان ومكانته فى المجتمع وحقوقه وواجباته وحقوق الدولة 
وواجباتها . 
۳- مهمة التثقیف رعلاقتها بالأهداف القومية والاجتماعية والاقتصادية 
بصورة متسلسلة من الاجمال إلى التخصيص ؛ أى من الأهداف القومية 
إلى الأهداف الاقتصادية الاجتماعية , ثم إلى أهداف التثقیف ذاته . 
إن تصور الدولة للانسان ومكانته فى المجتمع وحقوقه وواجباته تستمد أساسا 
من العقيدة الدينية ونظرتها إلى التربية ؛ ولذلك فإن المبادئ العامة لتثقيف الطفل 
هى نفسها مبادئ التربية العربية , التى تناقلتها الاجيال وحافظت عليها , OY‏ 
المبادئ يصعب تغييرها , وهی تؤثر بصورة صريحة أو ضمنية وبدرجات متفاوتة 
فى حركة الثقافة والتربية والتعليم . 
وقد كانت التربية صناعة واضحة لها أصولها وبداياتها قبل ظهور الاسلام فى 
شبه الجزيرة العربية . والتاريخ الفرعونى ملئ با يشير إلى اهتمام المصريين 
بالاطفال وتربيتهم وتعليمهم . وبظهور الاسلام أخذت التربية العربية والإسلامية 
تتضح فى معالمها ومبادئها ومؤسساتها . وقد كانت الرواية أداة لنقل المعرفة 
وتبادلها UY,‏ بثقافة القبائل العربية . ولم يبلغ العرب ما بلغوه من تطور اللغة 
والشعر كما هومعروف الا وللثقافة والتعليم شأن ملحوظ فى حياتهم ( ۳۰:۱۲). 


ومن المعروف أن الإسلام كان يحث على التعليم وكانت أولى آيات القرآن أمرا 
بالقراءة « اقرأ باسم ربك الذى خلق . خلق الإنسان من علق ۰ اقرأ وربك الأكرم . 
j‏ قلم . علم الانسان . ( سورة العلق الآية من ١‏ : 4 
الذى علم بالقلم « علم الانسان ما لم يعلم » . ( سورة العلق الآية من ( 


۳۸ 


وكان الرسول عليه السلام يكلف المتعلمين من الصحابة بتعليم إخوانهم تعليما 
يتناول إلى جاتب التفقيه فى الدين تعليم القراءة والكتابة ۰ وكان يختار من 
الصحابة المتعلمين منهم لكى يرسلهم إلى القبائل المجاورة ليتولوا - بحكم مالديهم 
من قدرة على التعليم - ايضاح مبادئ الدين الإسلامى وعباداته . فمبادئ التربية 
العربية الإسلامية هى : 
-١‏ التأكيد على إعمال العقل فى كل ما يخص الانسان واعتبار التعليم حقاً 
وواجیاً على كل انسان . 
-Y‏ تتدیر العلم والعلماء كما فى قوله تعالی » قل هل يستوق الذين يعلمون 
والذين لا يعلمون » ( سورة الزمر الآية ٩‏ ) . 
۳- العناية بالجوانب الختلفة للإنسان لتحقيق التوازن فى حياته والاهتمام 
بالدين والدنیا معا . 
-٤‏ العقلانية والأخلاقية والعلمية ؛ فإلى جانب إعمال العقل يتحمل المسلم 
مسولية تفكيره ‘ فينتفع به وينفع به أيضا 5 
۵- الوظيغة الاجتماعية للتربية وتعنى أن التربية هی أساس تنظيم الجتمع i‏ 
١‏ - العناية بالطفولة وما يروى عن النبى ( تله ) أنه قال أا مؤدب عؤدب 
ولى ثلاثة صبية من هذه الأمة فلم يعلمهم بالسوية فقيرهم مع غنيهم 
۱ وغنیهم مع فقیرهم حشر یوم القيامة مع الخائنين . ۱ 
۷- التعلیم مفتاح التغییر وأداته . 
۸ - التربية المستديمة المتكاملة قال ( (AF‏ : « اطلب العلم من الهد إلى المد » . 
إن تطبیق هذه البادی لايمكن أن يتم بمعزل عن الظروف الاجتماعية التی 
يعيشها الطفل والتغير الإجتماعى الذى يفرض نفسه فى صورة تحديات للانسان 
العربى تجعله فى حاجة إلى ان يوائم بين آهدانه ومقاصده وبين متطلبات العصر . 
فعلى الرغم من رسوخ هذه المبادئ الأساسية فى تربية الطفل فى وجداننا إلا 
أننا - المعلمين والدارسين_نعيش ازدواجية مفروضة بين الفكر والتطبيق فما ندرسه 


¥4 


من أساليب علمبة متطورة لا يجد الطالب له صدى أو تطبيقا فى المجتمع بل إنه 
إذا كان متحمسا للبدء فى التطبيق لا يجد من يساعده على ذلك بسبب ظروف 
التخلف الاجتماعى الذى جعل الإنسان العربى ذا سمات خاصة ينبغى أن نضعها 
- فى اعتبارنا ونحن نتحدث عن الأهداف والاستراتيجيات ؛ حتى لاتكون الأهداف 
فى واد والتطبيق فى واد آخر .فماهى مظاهر الضعف الحضارى فى مجتمعنا العربى ؟ 
بعض مظاهر الضعف الحضارى للمجتمع العربى : 

أشير فى تقرير المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم الذى رضعته لجنة 
وضع استراتيجية لتطوير التربية فى البلاد العربية إلى بعض مظاهر 
الضعف الحضارى - كما سمى بذلك - الذى انعكست آثاره على شخصية 
الإنسان العربى . منها : 

١‏ - الضعف ازاء الطبيعة بسسب غلبة الصحارى وصعربة المواصلات ٠‏ وهذا 
يفرض مواقف نفسية واجتماعية فى شخصية الانسان العربى . وتتجلی 
فى العجز إزاء الطبيعة وإنما تتأكد هذه المواقف ‏ أو تقترن بالجهل 
وضعف القرة المعنوية . وهو امر مجالف لأحد مبادئ العقيدة الدينية 
التى تدعو الانسان إلى النظر إلى الطبيعة والتدبر فيها ودراستها ۱ قل 
سيروا فى الأرض فانظروا كيف بدأ الخلق ) « العنكبوت ۲۰ » . 

- ضعف استخدام التکنولوجیا وأساليب البحث العلمى 

۳- ضعف الإدارة الحديثة المبنية على التخطيط والتدبير 

-٤‏ ضعف ثقة الانسان بنفسه بسبب حرمانه من حقوقه الأصيلة فى التعليم 
والعمل والتفكير والتعبیروبالتالی عدم قدرته على القيام بواجباته 
وتحمل المسؤلية تجاه نفسه وتجاه الآخرين . 

۵- ضعف تقدير العمل لذاته وعدم السعى إلى اتقانه وضياع قيمة الوقت 
والانجاز والتعاون وهی جميعها قيم دينية اصيلة . 

1- العناية بالظهر دون الجوهر أو بالشكليات دون الأساسيات ۰ وكمظهر عام : 
الإفراط فى كلمات المجاملة والعناية بالجوانب اللفظية دون مراعاة الدقة 


۳: 


فى مدلولها وتغليب التعبير عن الانفعالات الطارئة دون اشتراط أن 
تكون مؤدية إلى العمل والتنفيذ والسرعة فى إصدار الأحكام دون 
مراعاة الحقائق ومغزاها(1١:١.١-5.١).‏ 


حتمية التغييرالثقافى الاجتماعى 


إزاء هذه المشكلات التى أصبحت سمات سلوكية للانسان المصرى أو العربى 
فإن التغيير إذا كان صادقا ينبغى أن يضع فى اعتباره بالدرجة الأولى قضية 
الاهتمام بثقافة الطفل ۰ ويتطلب هذا الاهتمام العناية بإبراز وتوضيح الفلسفة 
العربية ومبادئها فى تثقيف الطفل وجعلها قضية اساسية قابلة للمناقشة والإقناع 
حتی تسری فى وجدان جمیع من يشاركون فى عملية ثقافة الطفل . ۱ 

يقتضى الأمر Lad‏ وضع استراتيجية واعية تقيم الجهود المبذولة بالفعل 
وترسم خطط التحرك نحو إنسان مصرى أو عربى بالمعنى الذى نقصده .على أن 
تراعى فى ذلك التغير الاجتماعى والتطور الحضارى الإنسانى فى مجال : 

-١‏ الاهتمام بالمنهج العلمی فى التفکیر وحل الشکلات بدلا من أسلوب 

التلقین أو السیر على طريقة السابقين . 


۲- إستخدام التکنولوجیا التی ترتبط باستخدام النهج العلمی کتطبیقات له 


او کو yu‏ لحل الشکلات حلا علمیا . 
- الانفتاح على المجتمعات الأخرى والنظر إلى كل جديد نظرة موضوعية 
ترتبط بأهداف التغير الاجتماعى إلى الأفضل . 


-٤‏ الاتجاه إلى الديمقراطية الحقيقية فى التربية ؛ فلا تكون الديمقراطية مبادء" 
تدرس ؛ ومبادی تحفظ بل سلوکا يمارس فى البيت والمدرسة ؛ فلا ندعى 
الديقراطية . ونحن فنع الناقشة وتبادل الرأى وعلى القرارات دون 
مشاركة باقى الافراد فيها. على ان نكون واعين بالفرق بين 
الديمقرطية والتسيب . 


۵- وزيادة الاقبال الجماهيرى على التعليم . وهذا یقتضی أن تكون الثقافة 


للجميع ولاتقتصر على فئة دون فئة | فيستفيد من الخدمات الثقافية 
جمیع الأطفال ؛ "من ريف وحضر . أغنياء وفقراء e‏ أسويا ء أو معوقین . 


۳۱ 


5- مسايرة التغير الاجتماعی وما يتطلبه من تغير فى قيم الأفراد واتجاهاتها 
, كأن تعلى من قيمة التعليم الفنى والصناعی والزراعى الذى يقتضيه 
ظروف التغير الاجتماعى فى الوقت الحاضر فى مقابل قيمة التعليم 
الأدبى أو الفنى أو الفلسفى الذى كان سائدا فى عصر مضى . 
أهداف ثقافة الطفل 


لاشك أن ما يمارسه الفرد أو المجتمع يرتبط بأهداف معينة ؛ فالأهداف توجه 
۱ الأنشطة وتحدد نوعيتها . ويقول كارل مانهايم KARL MANHAEIM‏ إن واضع 
الأهداف ينبغى أن يكون على استعداد لرؤية الوقف الکلی الذی یجعل الأفعال 
لاتقوم على متطلبات فورية أو حالية بل تراعى مطالب المجتمع على المدى البعيد 
. فأهداف ثقافة الطفل ينبغى أن تراعى الطفل وتراعى الجتمع وتضع فى اعتبارها 
التغيرات الحادثة والمتوقعة فى الزمن القريب . والأهداف الواضحة تساعد على نجاح 
الخطوات التالية وهی : التخطيط لبرامج ثقافية . الضمون المختار بعناية . 
WILY,‏ الفعالة لتنفيذ هذه البرامج وتوصيل هذا المضمون إلى الاطفال . 
والتقييم الموضوعى للممارسات . 
إن مسألة تحديد الأهداف ترتبط بعملية سابقة عليها وهى تحديد التدرج فى 
سلم القيم الخاصة بالمجتمع . فتدريج القيم يعتبر عملية أساسية فى مرحلة تحديد 
الأهداف . فكثير من القيم قد تتعارض أو تتداخل وهذا يجعل الأهداف غير 
واضحة . مثال ذلك قيمة التعاون وقيمة التنافس . كلاهما قيمتان إنسانيتان 
نحرص على اكسابهما للصغار فأيهما نضع فى التدرج قبل الآخر ؟ فإذا رجعنا إلى 
سلمنا القيمى كمجتمع إسلامى نلاحظ أن قيمة التعاون توضع فى مرتبة أعلى 
من قيمة التنافس . وبالثل نجد ان مجتمعنا يرفع شعارالعلم والإيمان , وهذا يعنى 
أن القيم الخاصة بالحق والمعرفة توضع فى مرتبة del‏ من مرتبة القيم الدينية ۰ 
وهذا يساير تعاليم ديننا الحنيف الذى يعلى من شأن العلم حيث جاء فى الحديث 
الشريف (قليل من العلم خير من كثير من العبادة ) . 


۳۳ 


نحو استراتيجية عربية لثقافة الطفل 

مفهوم الاستراتيجية مفهوم عسكرى اساساوقد شاع استعماله فى السنوات 
الاخيرة فى مجالات السياسة والاقتصاد والصناعة والتربية . 

والكلمة مشتقة من اليونانية وتدل على قائد كل قبيلة من القبائل العشر فى 
أثينا )وهو الذى يتولى إدارة العارك ؛ فيتصور آهدافها « ويمارس توجيه عملياتها 
. ثم نشأً التمييز بين الخطة والتنفيذ . ويلحق بدلالات هذا المفهوم فى المجال 
العسكرى حديثا أنه فن القيادة العسكرية فى مواجهة الظروف الصعبة وحساب 
الاحتمالات المختلفة فيهاواختيار الوسائل الرئيسية فيها . 


أما استخدام مفهوم الاستراتيجية فى الأمور الاجتماعية فهى تعنى : الجهود 
العلمية لتنظيم أوضاع المجتمع وإمكانياته وترتيبها وتوجيهها من أجل الوصول 
إلى أهداف كبرى عن طريق اختيار انسب السبل والبدائل وسط المتغيرات المختلفة 
المتعددة . والتنظيم والترتيب والتوجيه والاختيار هو محصلة تحليل علمى لأوضاع 
الجتمع وما تنطوى عليه من مؤثرات وتفاعلات كثيرة معقدة قد تصل بداياتها 
إلى الاضی القریب أو البعید على السراء (۱۲) . 
یقتضی وجود استراتيجية لثقافة الطفل العربی مایأتی : 
-١‏ حصر المؤسسات التی تژدی خدمة ثقافية للاطفال ومعرفة ظرونها 
" وامکانیاتها 
۲- ترتیب هذه المؤسسات حسب ما تقوم به من وظائف وما ترید أن تحققه من 
آهداف . 
۳- توجیه الأهداف والخدمات التی تقوم بها کل مؤسسة با یتناسب مع 
ظروفها ربا يحقق تکامل الاهداف القومية العامة لثقافة الطفل . 


-٤‏ اختیار أنسب السبل والبدائل المتاحة مع الوضع فى الاعتبار التغیرات 
المختلفة المتعددة الموجودة فى المجتمع فى الوقت الحاضر التى يجب أن 
ترتبط بلاشك بالماضی كتراث حضارى سواء كان ماضيا قريبا أو بعيدا . 


۳۳ 


لقد ظلت الجهود التى تبذل فى مجال ثقافة الطفل العربى حتى فترة وجيزة 
سابقة ۰ تخضع للجهود الذاتية لبعض الأفراد المهتمين بفنون الطفل التى تقوم بها 
بعض المؤسسات التثقيفية مثل : دور النشر ۰ والاذاعة والتليفزين رمسرح 
الأطفال . ومراكز ثقافة الطذل وقصورها بوزارة الثقافة . 

بدأ الاهتمام الفعلی بثتافة الطفل فى مصر بالجهود التى قامت بها وزارة 
الثقافة حينما قامت فى عام ۱۹۱۷ بإنشاء المكتب الاستشارى لتقافة الطفل ٠‏ ثم 
مركز ثقافة الطفل عام ٠ NANA‏ ومسرح الطفل عام۱۹۷۱* تم توسعت بعد ذلك 
فى إنشاء العديد من المؤسسات التثقيفة الخاصة بالطفل مثل مراكز ثقافة الطفل 
بالاسكندرية والمنصورة وأسيوط وقصور ثقافة الطفل فى كل محافظة وأندية الطفل 
فى كل مركز أو قرية . 

كما أنشئ المركز القومى لثقافة الطفل عام ۱۹۸۰ الذى أسهم بالعديد من 
الجهرد فى هذا المجال » وهو يصدر حاليا مجلة خاصة بعنوان ثقافة الطفل . صدر 
أول أعدادها عام ASAN‏ وصدر منها حتى الآن ستة أعداد .)۱۹٩۱(‏ 


وأفردت الهيئة المصرية العامة للكتاب معرضاخاصا بالوسائط الثقافية للطفل 


تناقش سنویا موضوعا من الوضوعات التى تخص ثقافة الأطفال . كما افردت دار 
العارف إدارة خاصة لأدب الأطفال تهتم بنشر الكتب الثقافية للأطفال!**! . 





(x)‏ أنشئ مسرح العرائس فى مصر 556 اوقد كان يقدم عررنا ليست فى مجملها ما 
يناسب الا طفال . وأنتج أول فيلم للأطفال ۱۹۱۲ . 

(ay)‏ جاء فى ورقة العمل التى أعدتها لجنة ثقافة الطفل للمؤقر الأول للثقافة ۱۹۸۰ ان 
ما يصدر للاطفال من كتب سنويا لايزيد عن مائة كتاب . وهو رقم كان يعكس فى حينه بداية 
الاهتمام بكتب الاطفال إلا أنه يعد غير كاف لا نأمله بالنسبة للكتاب كوسيط ثقافى رئيسى 
وهام . كما جاء فى بحث للمؤلفة عن JLE‏ مضمون الكتب منذ كامل الكيلائى وحتى ۱۹۸۳ 
أن مضمون هذه الكتب يتناول مشكلات المجتمع والمفاهيم الناتجة عن التغيير الحضارى فى 
مجتمعنا. (انظر الفصل ) . ولازالت مجلات الأطفال فى مصر نادر: والموج_د منها يعتمد على 
الترجمة (انظر الفصل) . 


۳٤ 


وأنشأ التليفزيون لجنة خاصة لمتابعة وتوجيه البرامج الموجهة من خلال 
التليفزيون والإذاعة , كما أفردت لكل مرحلة عمرية bul y‏ يخاطيها . 
وأخيرا صدر قرار وزير الثقافة بإنشاء معهد فنون الطفل كأحد معاهد 
أكاديمية الفنون . 
وفى مجال البحوث العلمية»فقد بدأ بالفعل الاهتمام بقضية تثقيف الطفل . 
كما بدأ الباحثون يهتمون بدراسة الوسائط الثقافية الوجودة وتقيمها واهتموا أيضا 
بدراسة خصائص الأطفال النفسية ومراحل ارتقاء الوظائف النفسية ؛ بهدف التوصل 
إلى أنسب الطرق لتثقيفهم . 
ومن ناحية أخرى فإن المجلس العربى للطفولة يهتم حاليا بدراسة خصائص 
الطفل العربی وظروفه » و لاشك أن هذا سوف يفيد فى تقييم وترشيد الوسائط 
الثقافية التى تقدم له . 
ولاشك أن جميع هذه الجهود سوف تؤدى فى النهاية إلى بلورة سياسة عربية 
مبادئ أساسية فى تطوير استراتيجية ثقافة الطفل : 
لابد أن نؤكد فى بداية الأمر على أهمية شمولية النظرة إلى ثقافة الطفل 
باعتبارها تنمية للإنسان من جميع جوانبه وأثرا لتفاعله مع البيئة بجميع متغيراتها 
والعوامل المؤثرة فيها . 
ويزيد من أهمية النظرة الشاملة لثقافة الطفل ما يتميز به العالم المعاصر من 
تغير سريع وواسع ومتلاحق ومن ثورة علمية وتقنية متسارعة تزيد من وسائل 
التأثير على الأفراد والجماعات ومن حاجة ملحة إلى الربط بين الفكر والتطبيق . 
وتستند النظرة الشاملة إلى ثقافة الطفل على مبدأين أساسيين هما : الثقافة 
بالإنسان وللإنسان وقومية الثقافة العربية . 
أولا : الثقافة للاتسان وبالإنسان : 
إن الثقافة فى جوهرها تنمية للإنسان وقكين له من أن يطور ذاته وقد فطن 
الحكماء قديما إلى ذلك وأصبح محورالتثقيف وأداته وغايته هو الفرد ذاته . 
Yo‏ 


ومن المبادئ الهامة فى هذا الاطار مايأتى : 
۱- حق كل طفل فى الجهود التثقيفية الموجهة : لافرق بين غنى وفقير › 
ش ولابين قرية ومديئة › ولابين طفل ذکی وطفل ضعيف الذكاء ‘ ار طفل 
سليم جسميا وطفل غير سليم . 
۲- تكافؤ الفرص بتوفير الجو الاجتماعى الاقتصادى فى ظل الظروف 
المتاحة ؛ لتصل الخدمة الثقافية للطفل العربى أينما كان . 
۳- الاستجابة لجميع احتياجات الطفل الوجدانية والعقلية والاجتماعية 
والفنية والجسمية . 


6- الاعتماد على منهج التثقيف الذاتى الذى يمكن الطفل من أن يثقف نفسه 
بنفسه ۰ فيتحقق بذلك الارتباط بين العرفة والإبداع والعلم والعمل 
والإرادة والمسؤلية . وهذا يؤدى فى النهاية إلى رحدة الشخصية » ومن 
تم إلى الصحة النفسية والوحدة الثقافية للأفراد . 

ثانيا : لومية الثقافة العربية : 

التثقيف عملية ذات وظيفة اجتماعية مرتبطة بحياة الأمة وكيانها 

ومقوماتها ۰ وهی تقوم بترسيخ القيم الاساسية ۰ وتعمل على تكوين الموطن 
الممتثل لخصائص هذه الأمة والملتزم بأهدافها ومصالحها!وتبعاً لذلك فهى اداة LU‏ 
الامة ووحدتها رتقدمها واقرار مکانتها بين الامم ومد.اهمتها فى الحضارة 
الانسانية ؛ وذلك للاعتبارات الآتية : 

۱- ان UY‏ العربية حقيقة تاريخية اتصل BLS‏ بحضارة الانسانية من 
حيث نشأتها وطبیعتها وخصائصها كما اثرت فى الحضارات الأخری 
وتأثرت بها ۰ 

-Y‏ ان UY!‏ العربية تمتلك من مقومات القومية ما یندر أن يجتمع لدی أمة 
آخری ؛ فهی تتمیز بوحدة الدین واللغة AW,‏ والوطن الجغرافى 
والمصالح والمصير . وحقيقة هذه المقرمات راسخة g‏ وجدان کل عربی 
مهما حدث من خلافات أو صراعات محلية . 


۳۹ 


۳- إن التحديات التى تواجهها الأمة العربية من تخلف وتجزئة وأطماع 
استعمارية . تفرض عليها التمسك بالقومات المشتركة وتأكيدها 
رترسیخها فى وجدان الأجيال الناشتة Glos‏ لحماية وجودها واستمراره : 


£- إن مایتوافر للامة العربية من إمكانيات مادية وبشرية یستطیع اللحاق 
بالتطور العلمی التکتولوجی السریع الذى یتمیز به العصر وذلك بتضافر 
الجهود فى العمل والتنظیم . 
¢- وأخيرا فان الاتجاهات العالمية الآن تسعى إلى التقارب فى تنظيماتها 
والتكتل فى مجموعاتها الإقليمية ۰ على الرغم من اختلافها أصلا 
وثقافة,فما أحوجنا أمة العرب إلى ذلك . 


-١‏ إن الثقافة أداة رئيسية فى بناء الأمم ونهضتها . وفى تكوين الدول 
وتطورها . وهی السبيل إلى تأكيد القيم الحضارية العربية بين 
شعوب العالم : 
استعرضنا فى هذا الفصل التعريفات الخاصة بالثقافة وحاولنا أن نحدد مفهوما 
لثقافة الطفل . وأشرتا إلى أن ثقافة الطفل تحتاج إلى أن تكون نابعة من فلسفة 
عربية : مقرمات الفلسفة الاجتماعية العربية . ومبادئ التربية العربية . 
والتحديات التى يواجهها الانسان العربى فى العصر الحديث ۰ وملامح التغيير 
الطلوب للنهوض بالإنسان العربى ؛ من أجل أن نصل إلى وضع استراتيجية عربية 
لثقافة الطفل ؛ تضع فى اعتبارها ماهو موجود بالفعل من جهرد ٠‏ وترسم الخطط 
اللازمة للنهوض بثقافة الطفل « بعد أن تحدد GLA!‏ المرجوة من ذلك . كماقدمنا 
اشارة إلى واقع ثقافة الطفل فى مصر . وتحدثنا أخيرا عن المبادئ الأساسية 
لتطوير استراتيجية ثقافة الطفلءوهی أنها للانسان وبالانسان . وأنها قومية 
وليست إقليمية . 


ولعله من المناسب الآن أن نعرف من هو الطفل الذی نود أن نهتم بتثقيفه , 
pls‏ خصائصه والمراحل العمرية التى تعير عن الطفولة . وماهى خصائص كل 
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الفصل الثاني 
الخصائص الارتقاشة للاطنال 

مقدمة : 

إن معرفتنا بالأطفال فى مراحل نموهم وخصائص کل مرحلة عمرية تجعلنا علي 
دراية من نخاطب ؛ لکی نشد انتباهه للمادة الثقافية التی نقدمها له . والتی تهمه 
بالطبع بحيث تقدم باسلوب مناسب ومستوی ملائم . ۱ 

وبداية فان التحدث عن خصائص الأطفال یعنی التحدث عن خصائص الراحل 
العمرية للنمو. وکما هو معروف فان هناك اتفاق على تقسیمات الراحل العمرية 
لرحلة الطفولة . وان كانت هذه التقسیمات أو التحدیدات هی تحدیدات مبدئية ؛ 
GY‏ القدرات تختلف من حيث الستوی الذی تبلفه . والعمر الذی تنضح فيه . كما 
تختلف من طفل الى آخر Gs‏ لبداً الفروق الفردية . وتختلف أيضا من 
مجتمع الى >l‏ . 

وقد قدم ple‏ النفس الارتقائی عددأ من النظریات التی تتحدث عن خصائص 
الراحل العمرية عند JUDY‏ سوف نعرض هنا لبعضها الذی نتوقع أن يفيد منه 
معدی رومقدمی الضمون الثقانی للأطفال . سواء کانوا مبدعین أو منشطین أو 
مشرفین فى ریاض الاطنال أو الأندية الثقافية أو مقدمی برامج بالاذاعة 
والتلیفزیون أو آباء وامهات بالطبع . ۱ 

يرى أصحاب الاتجاه الانسانی فى دراسة النمر hey‏ رأسهم ابراهام ماسلو 
وکارل روجرز أن JULY‏ يبدون منهمکین فى عملية مستمرة لعرفة أنفسهم وعالهم 
. وکلما ازدادوا نضجا ازداد Lag‏ لذلك عالهم ۰ فمن الأم والأب الى الاخوة AS,‏ 

ولکی ينمو JULY!‏ بفاعلية أكبر ولکی ینجحرا کأعضاء فى جماعة انسانية 
علیهم أن یعرفوا آنفسهم لیصلوا إلى ذاتیتهم . وعلیهم ایضا أن يعرفوا کل ما 
یتعلق بالتفاعل الاجتماعی ۰ وفی ای شئ یتشابهون مع الاخرین وفی ای شئ 


۱ 


>! 


يختلفرن عن غيرهم . من ناحية أخرى يتميز الأطفال بقدرات إدراكية هائلة 
وإمكانات ورائية عقلية وفسيولوجية . 

ولذلك كانت مرحلة الطفولة خاصة الطفولة المبكرة هى المرحلة الحاسمة فى حياة 
الانسان . 

وقد سعی علماء النمو والباحئون فيه إلى اکتشاف البناء النفسی للأطفال 
النفسية والهارات والشکلات التی تعترض عملية النمو المتوافق . 

یساعدنا فهم الاحتیاجات النفسية فى نظرية تحقیق الذات عند ماسلر . 
والازمات النفسية الاجتماعية فى نظرية اریکسرن ۰ ومراحل النمو العرفی فى 
نظرية بياجيه . والنمو اخلقی لکوهلبیرج . والتعلم بالقدوة لبندورا . على أن 
تولف ونختار ونقدم الکتب والسرحبات والبرامج الثقافية للاطفال من اعمار معينة . 


لذلك سوف نلقی نظرة سريعة على نظریات النمو عند كل من ابراهام ماسلو 
واريك اریکسون وجان بياجية وولورنس کوهلبرج والبرت بندورا . 

فقد كان اهتمام ماسلو بالتربية اهتماما عظیما ؛ فقد ركز اهتمامه على تحقیق 
الذات کدافع للنمو والتطور بالنسبة للفرد . اما اریکسون فقد ركز على تطوير 
الذات من خلال التفاعل مع المجتمع . وکتب بياجية بتوسع عن تطور اادراك 
العرفی عند الاطفال وربطه بالتطور النفسی عموما . وكوهلبيرج اهتم بالنمو 
اخلتی أو القيمى ٠‏ أما بندورا فقد وجه اهتمامه نحو تأثير النماذج الاجتماعية 
على سلوك الأقراد وتعلمهم . 

مغل هذه النظريات مدلولات ضمنية تؤازر وتساعد على توجيه ثقافة الطفل 
فى جميع صورها الفنية والأدبية ۰ المقدمة من الكبار إلى الاطفال . أو التى 
پارسها الأطفال بتخطيط من الكبار ؛ ذلك لأنها تشير إلى احتياجات الأطفال فى 
أطوار نموهم . كما أنها تساعد على تحديد خصائص الراحل العمرية للأطفال واتجاه 
النمو فى كل مرحلة والظهر النمائی الذى يميزها عن المراحل الاخرى . 


ty 





نظرية ماسلو لتسلسل الاحتياجات : 

اعتقد ماسلو أننا كلما تعمقنا فى سعينا نحو تحقيق أنفسنا أو نحو الذاتية 
الفردية كلما ازددنا فهما للجنس البشرى جميعه . وعندما تكتمل المعرفة الإنسانية 
لدينا بهذه الصورة لا ندرك كيف مختلف عن غيرنا . بل كيف نتشابه معهم 
أيضا . وعلى الرغم من أن أعمال ماسلو قد تركزت على البالغين فقد كان لديه 
كثير من الأقوال عن الأطفال أيضا . وقد طبقت أقواله على أعمار مختلفة . 

كما اعتقد ماسلو أن حاجات الإنسان قثل تسلسلا هرميا یترارح بين الحاجات 
الفسيولوجية الاساسية حتى يصل إلى تحقيق الذات الواقعية . ويرى أنه ينبغى 
إشباع الحاجات فى المستوى الأدنى بشكل معقول ؛ لكى يمكن اشباع حاجات 
المستوى الذى يليه ؛ فعلى سبيل المثال لايمكن لطفل جائع باستمرار أن ينمى حاجتة 
إلى الفضول المعرفى . 

لقد حدد ماسلو (۱۳)خمسة مستويات تثل الاحتياجات الأساسية للأفراد . 
ليصلوا إلى تحقيق ذواتهم هی : الحاجات البيولوجية » الحاجة إلى الامن . الحاجة 

إلى الحب , الحاجة إلى تقدير الذات . الحاجة إلى تحقيق الذات . وسوف نحاول 

فيما يلى أن نتحدث عن عدد من احتیاجات الأطفال الباشرة أو غير الباشرة فى 
مراحل عمرية مختلفة ترتبط بالتنشئة الثقافية لهم ؛ إذ من الممكن ان يكون 
المضمون الثقافی الذى يقدمه الكبار من ذوی الحس الرهف والبصيرة الانسانية مع 
حب ملاحظة الأطفال والتفاعل معهم مشبعا لتلك الاحتياجات . 

: ) الحاجة إلى السعادة والرفاهية الطبيعية (الجسمية‎ -١ 

يبدأ احساس الطفل بالسعادة الجسمية بين ذراعى الام والأب » ويتضمن هذا 
الإحساس الغذاء والراحة ويتدرج إلى كل شئ يعطى الإحساس بالسعادة . علما 
بأن إشباع هذه الرغبات المادية يعطى إحساسا بالأمن لدى الصغار والكبار أيضا . 
وتقول مارجريت والن : إن من كانوايكتبون قصص الجن والعفاريت فى الأزمان 
الماضية نادرا ما كانوا يجدون الطعام المشبع أو الغطاء الذى يقيهم من البرد ولذلك 
فقد امتلأت قصصهم بكلام عن الموائد المليئة بالطعام والمواقد الدافئة والملابس 
الفاخرة والجواهر واللآلئ الثمينة وهی تشكل مظاهر أو رموز الراحة والطمانينة 
الجسمانية للجنس البشرى (19:20) ٠,‏ 
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۲- الحاجة إلى الحب المتبادل : 

كل من أفراد الجنس البشرى فى حاجة إلى tl‏ وهذه الحاجة غاية فى 
الإلحاح . بحيث انها إذا تعثر إشباعها فى ناحية بحثت عن اتجاه آخر للإشباع . مثل 
حب الحيوانات والنباتات والأشياء ینعل ذلك الأطفال والكبار أيضا . ويتلقى 
الاطفال دروسهم الاولى عن العلاقات العاطفية فى الاسرة ويسهم أدب الأطفالايضا 
فى توضيح ذلك فقد يجد طفل منبوذ فى أسرته شبيها له فى قصة يقرؤها فیخنف 
ذلك منااحساسه بالاختلاف > وقد تجد البنت شبيهة لوالدتها فيتأكد لديها احساس 
:كان WE‏ عنها لدیها . وقد يجد الاطفال من قراءة القصص أو مشاهدة الافلام 
والمسرحيات والأفلام والتمثيليات التلفزيونية أن عائلاتهم تعنى الكثير بالنسبة 
لهم . ومن ناحية اخرى فإن ذلك قد یزود الطفل بنماذج من العلاقات والتعاملات لم 
تمر عليه فى أسرته فيزداد فهمه للحياة العائلية . 

وا موضوعات التى تتحدث عن الحيوانات ودفاعها عن صغارها ٠‏ وقصص 
الحيوانات الأليفة ووفائها للإنسان . كلها تقدم تأكيدا لحاجة الإنسان لأن يحب 
ويحب . وإشباع الحاجة إلى الحب فى علاقات الأسرة والحيوانات الأليفة يؤدى إلى 
التطلع إلى الحب خارج نطاق الأسرة سواء مع نفس الجنس أو مع الجنس الآخر . 
وتنشأ الثقة فى التغلب على المخاطر أو الإخفاق فى هذا النوع من العلاقات . 

۳- الحاجة إلى الانتماء : 

تنشأ الحاجة إلى الانتماء أساسا من إشباع الحاجة إلى الطمأنينة والحب . 
فكل كائن بشرى يسعى لأن يكون عضوا فى جماعة ٠‏ فقول الطفل بافتخار : 
أمى . اخى الاكبر ليست إلا تعبيرا عن حب الطفل لنفسه وهو فى نفس الوقت 
بداية انتمائه للعائلة ٠‏ ويعتبر هذا الانتماء للآخرين بداية الإحساس المتزايد 
بالانتماء إلى جماعة . وينطلق الأطفال من هذا الانتماء العائلى إلى الانتماء إلى 
الاصدقاء . والمدرسة أو الجماعة فى المدينة التى يسكنها أو جماعة فى مدينة أخرى . 

وتبدأ المواد الثقافية للأطفال بإشباع الحاجة إلى الانتماء بموضوعات عن 
الأسرة فى السن الصغير ثم تتدرج إلى موضوعات عن الانتماء إلى الأصدقاء . 
وتعرض هذه المواد الثقافية فاذج من CUS‏ الاطفال لكسب الحب أو للاطفال الذين 
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اكتسبوا مركزا مرموقا فى الجماعة لأنهم محبوبون . أو بعد أن كانوا منبوذين . 
ومع ما يكتنف العالم الإنسانى من شرور بسبب الحروب أوالتفرقة العنصرية أو 
الاجتماعية أو التلوث .الخ . ومع زيادة وسائل الاتصال الانسانى يحتاج الأطفال 
إلى مضمون ثقافى يخاطب الفئات المظلومة أو المقهورة أو التى تعانى من 
مشكلات ليس لهم يد فيها ۰ ونقدم حلول واقعية وتفازلية لهم . فلايحدث فقط 
الانتماء إلى الجماعة بل التمائل أيضا بحماس وتجانس مع جماعات متعددة من 
البشر (23 - 24 (Ibid:‏ . 


-٤‏ الحاجة إلى بلوخ الكفاءة 


تعتبر الحاجة إلى الإحساس بالكفاءة أو إلى التفاعل مع البيئة بكفاءة قوة 
فطرية دافعة إلى السلوك ٠‏ يبدأ الوليد فى التنقيب ببصره والزحف وإمساك 
الأشياء ...الخ النشاطات التى تعتبر من قبيل السلوك البدائى ۰ ثم ينمو الطفل 
فتنمو معه النشاطات البدنية أو الفكرية المعقدة فى الرياضيات أو الموسيقى › وهو 
يسعى فى كل ذلك إلى الكفاءة . وكما تؤدى الكفاءة إلى الارتياح فان الإعاقة 
أو الفشل يؤدى إلى عدم الارتياح . والطفل مثل الكبير لابد له من أن يشعر 
بالكفاءة شعورا مرضيا من ناحية أو أخرى ليكون سعيدا أو متوافقا توافقا حسنا . 
وعلى قدر ما يكون الاحساس بالكفاءة Lye‏ فان الاحساس بالفشل والتعثر معوق 
. والاعمال الثقافية التی تتعرض لقصص الأبطال الذین یحاولون إثبات کناءتهم 
رغم مایعترضهم من صعاب تعتبر مثالا أو قدوة للاطفال تعينهم على التعرف على 
الطرق الختلفة للتغلب على التعویق وإثبات الكفاءة . ویعتبر بلوغ الکفاءة 
معرضا عن النبذ وخطوة نحو القبول ؛ فالطفل الذى يشعر بنبذ الجماعة له aN:‏ 
خجرل أو منطو أو لديه اعاقة بدنية من أى نوع . ويثبت كفاءته فى مجال معين 
مثل الرياضة البدنية أو العزف أو الغناء » يكتسب بذلك قبول الجماعة له . 

۵- حاجة الأطفال إلى المعرفة : 

كثيرا مايشكوا الآباء من فضول الابناء وكثرة أسئلتهم . غير أن ذلك يثل 
حاجة إلى المعرفة والتأكد والتحقق من الأشياء . وهى حاجة أساسية عند الأطفال 
تسهم الواد الثقافة من كتب أو مجلات أو دوائر معارف أو أفلام أو مسرحيات فى 
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إشباعها ويحتاج الطفل أن يكتسب عادة التنقيب بنفسه عن المعلومات ليشعر 
بالطمأنينة الفكرية . ويمكن تدريب الطفل على أن يبحث بنفسه عن إجابات 
لأسئلته من عمر صغير جدا بأن يشجع الطفل على قراءة الكتب المناسبة لسنه . 
وأن يتعود الكشف فى القواميس ودوائر المعارف والموسوعات الخاصة بالأطفال . 
فكثير من الآباء يظنون أن الطفل لا يستطيع استخدام القواميس أو الأطالس فى حين 
أن حب الاستطلاع عند الطفل يجعله يتعلم ويكتسب هذه المهارة بيسر وسهولة . 

5- الحاجة إلى الجمال والترتيب : 

تعتبر الحاجة إلى الجمال والترتيب حاجة بشرية تبدو متنازعة أو غير متسقة 
مع سعى الإنسان إلى الطمأنينة والكفاءة . إلا أن الحاجة إلى الجمال والترتيب 
تعتبرعاملا ميسرا لاشباع هاتين الحاجتين . والضمرن الثقافى الذى ینمی 
تقديرالجمال والتناسق والترتيب مثل الأعمال الفنية التى تعرض تاريخ الحضارات 
مثل الفن الفرعونى أو الفن الصينى أو اليابانى يشبع حاجة الأطفال إلى تقدير 
الجمال والترتيب , وینمی حاسة التذوق الفنى والادبى فيستطيع أن يتدرج فى حسه 
الفنى . وتنمو لديه القدرة على النقد ومن تم الإبداع . 

وتشبع القصص المقروءة أو الدرامية الحاجات النفسية للاطفال إذا ماراعينا 

يقة التخاطب مع كل عمر با يناسبه ؛ فالطفل سن 5-4 يناسبه القصص التى 

تعرض لأسرة سعيدة بأبنائها . يحبهم الطفل .يتقمص سلوكهم وهی تشبع لديه 
الحاجة إلى أن يحب ous‏ كما أن القصص التى تعرض العلاقات الطيبة بين 
الناس والكائنات توسع دائرة الحب ۰ وتغرس الاتجاهات الطيبة نحو الآخرين»وتقبل 
ضعفهم أو عجزهم ( ملحوظة : فى أثناء عرض مسلسل الأيام لطه حسين قال 
طفل لوالده : إن الاعمى شحات يجب أن يموت . وبالمناقشة غير الطفل وجهة نظره ) . 
نظربة اریکسون النفسية الاجتماعية 

تنطوى نظرية اريكسون فى النمو على الاعتقاد بأن النمو يحدث كلما تقدم 
الناس فى المراحل النفسية والاجتماعية . وقد تكلم عن المراحل العمرية باعتبار أن 
كل منها تمثل أزمة خاصة بها يحدث فيها مواجهة بين الفرد والآخر ۰ ويرتبط النمو 
السليم أو المتوافق بحل هذه الازمة بجهود يسهم فيها الطفل والآخر معا . أى أن 
الأزمة تحل لصالح عملية النمو ۰ أو JEY‏ فيتعثر النمر . بمعنى آخر فان لكل 
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مرحلة جديدة صراع يواجه ويحل , كما أن لكل مشكلة حل ایجابی أو حل سلبى . 
ویظهر الحل الإيجابى فى الصحة النفسية بينما يقود الحل السلبى إلى سوء 
التوافق . ويعتمد حل أى صراع جزئيا على كيفية مواجهة المشكلات السابقة 
بنجاح ؛ لأن الصحة النفسية لاتثبت من مرة واحدة وإلى الأبد . ولحسن الحظ أو 
لسوئه فان الخبرات المتأخرة يمكن أن تتضاد مع الخبرات السابقة فتحل مشكلة 
سابقة ٠‏ أو توقع فى مشكلة جديدة . 

والصراعات كما یراها اريكسون موجودة كلها عند الميلاد ٠‏ لكنها تصبح أكثر 
سيطرة عند نقاط خاصة فى دائرة الحياة ؛ WH,‏ فقد ope‏ كل مرحلة عمرية 
ااا 5 

ففى خلال السنة الأولى وهى توازى المرحلة الفمية عند فرويد يواجه الطفل 
صراعا بين (الثقة وعدم الثقة) وتعد علاقة الأم مع الطفل على درجة كبيرة من 
الأهمية ؛ فإطعام الطفل وتدفئته ومعانقته واللعب معه والتحدث إليه ینمی عند 
الطفل احساس بأن البيئة أمان ومبعث على السرور(الثقة ) . وعندما تفشل 
الأمهات فى مواجهة احتياجات الطفل هذه فسوف ينمو الصفار وسط المخاوف 
والشكوك (عدم الثقة ) . 

وخلال السنة الثانية التى توازى المرحلة الشرجية عند فرويد. يواجه الأطفال 
التحدى الثانى وهو ( الاستقلال فى مقابل الخجل والشك ) فطاقات الاطفال تنمو 
بسرعة فى هذا الوقت ؛ إنهم یحبون الجرى والدفع والجذب والشد والمسك وتركهم 
يذهبون دون قيد ۰ فإذا شجع الوالدان الأطفال على أن يقفوا على أقدامهم ويمارسوا 
قدراتهم الخاصة فسوف ينمى الأطفال ضبط العضلات والحاجات البيئية وضبط 
أنفسهم ( الاستقلال الذاتى ) آما إذا استعجل الوالدان الطلب أو منعوا الاطفال من 
استخدام مهاراتهم الجديدة فإنهم سوف يتعرضون للخجل والشك . 

ويكون الاطفال فى سن الثالثة إلى الخامسة نشيطين . فهم يجرون ويقفزون 
ويتشاجرون . إنهم يفخرون بمواجهة البيئة وقهرها . انهم يشتقون تقدير الذات من 
القرى العقلية : اللغة والخيال والألعاب الإيهامية . ويواجه الصغير فى هذه المرحلة 
صراعا جديدا ( المبادأة ضد الذنب ) وهی توازى المرحلة القضيبية عند فرويد . 
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فإذا حاول الرالدان أن يفهما oly‏ يجيبا عن الأسئلة ؛ ويقبلا حركة الطفل 
ونشاطه . فان الاطفال يتعلمون الاقتراب ما يرغبون (المبادأة ) a‏ واذا كان الرالدان 
غير صبورين أو عقابيين ؛ ويعتبرون اللعب والاسئلة والحركة الكثيرة أمورا حمقاء . 
. فان الأطفال يشعرون بالذنب وانهم غير جديرين بالثقة ‏ ويكفون عن السلوك وفقا 
لرغباتهم الخاصة ويسلكون تبعا للأوامر الصادرة من الأهل (الذنب ) . 

والطفل من سن السادسة وحتى الحادية عشرة يدخل Whe‏ جديدا , هو المدرسة 
با فيها من أهداف ينبغى أن تحقق . وتحديد للنشاط التلقائى . ونجاح وفشل فى 
الدراسة ۰ ويتعلم الطفل فى المدرسة ان يكون عاملا . وهنا يواجه الطفل الأزمة 
الرابعة أو الصراع الرابع (الانتاجية فى مقابل الدونية) . 

فعندما يشعر الأطفال أنهم أقل كفاءة عن آقرانهم فى التحصيل والمهارات 
والقدرات ينمو لديهم الإحساس بالدونية( النقص )أما الأطفال الناجحون فیظهرون 
مع شعورهم بالكفاءة والسرور فى العمل إحساس (بالانتاجية) . 

wud,‏ خلال مرحلة المراهقة بداية المرحلة التناسلية عند فرويد أزمة (الذاتية 
أو الهوية) . وإذا لم JF‏ هذه الأزمة فسوف يراجه المراهق خلط الأدوار فعلی المراهق 
أن یجمع بين تصورات عديدة للذات مثل ( شاب , صدیق » طالب › قائد , تابع » 
عامل by.‏ » امرأة ) فى تصور Joly‏ وعلیه أيضا أن یختار مهنة وفط للحياة . 

وعندما یحرز الشاب الثقة والاستقلال والمبادأة والکفاية يمكنه أن يجد ذاته 
بسهولة , آما اذا تغلبت هذه الازمة وهی أزمة الهوية فان الراهق یحاول أن یعرف 
من هو وعن أى شئ يبحث . والبحث عن الهوية فى رأى اریکسون يفسر أفاطاً 
كثيرة لسلوك الراهق . 

ويظهر تحد جديد خلال مرحلة الرشد البکر ( الألفة فى مقابل العزلة )۰ ويقول 
اريكسون : إن الراشدين الصغارمستعدون لتكوين الروابط الاجتماعية الراقية 
التى تتميز بالاهتمام والمشاركة والثقة . 

ووفقا لرأيه تتطلب الألفة فو العلاقا ت الجنسية مع شخص محبوب من الجنس 
الآخر» شخص يرغب أن ینظم معه نظام العمل والإنجاب والترفيه (5 , 19) ان 
الناس الذين ينقصهم الاحساس بالهوية الشخصية يقضون وقتا صعبا فى تكوين 
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العلاقات الحميمة ؛ فهم يعزلون أنفسهم أحيانا » وأحيانا یقیمون علاقات محدودة 
تنقصها التلقائية والأصالة . 


وتستمر الصراعات ويكون على الراشد فى مرحلة منتصف العمر أن يختار 
بين ( الانتاجية ضد الانشغال بالذات ) ويقصد اريكسون بمصطلح الانتاجية هنا 
الاستسلام للمستقبل وللجيل الجديد . ويعتقد أن اهتمام الناس النشطه ورفاهيتهم 
ومحاولة جعل العالم مكانا أحسن من الأمور التى تعظم أو تضخم الذات . اما 
الانشغال الكامل بالذات فيؤدى إلى الركود . 


وعندما تقترب الحياة من نهايتها فإن الشخص المسن يواجه الأزمة الأخيرة . 
وهی (التكامل ضد اليأس آوالقنوط) . ويظهر التكامل عندما ينظر الناس إلى 
الخلف ويشعرون بالقناعة ويقبلون على حياتهم كشئ قيم, أما اليأس فإنه يقيد 
هؤلاء الناس الذين لا يجدون فى ماضيهم معنى ولو ضئيلا ويرون حياتهم کشئ 
ضائم . ویبدو الوقت وكأنه انتهى (6) . 

رمایعنینا فى تقسیم اریکسون للأزمات النفسية الاجتماعية باعتبارها تمثل 
مراحل عمرية فى نمو الانسان » هو أن توضح أن أزمات الطفولة كما رآها اریکسون 
تبدو ذات صلة بالاحتیاحات التی ذکرها ماسلو ۰ وعلى ذلك فبوسع الضامین 
الثقافية للاطفال أن تحل أو تساعد فى حل تلك الأزمات النمائية كما أن برسعها أن 
تشبع الحاجات النفسية للأطفال . 


نظرية جان بياجيه المعرفية : 


اعتمد بياجيه فى نظريته عن فو الاطفال على ملاحظة النمو العرفی واهتم 
بالتفكير التمثل فى تكوين المفاهيم . وبفضل قدرتنا كراشدين على خلق نوع من 
النظام على العالم الادی والاجتماعى المحيط بنا ٠‏ والذى هو فى حقيقته شديد 
التنوع ۰ ويحتوى على تنبيهات كثيرة جدا : أصوات وألوان وأضواء ومواد 
وأشكال ٠‏ ویفضل ما نكتسبه من قدرة على التنظيم لهذا العالم من خلال الأفكار 
والمفاهيم « نستطيع أن نتحرك بكفاءة فى البيئة المحيطة بنا » ونسعى لتحقيق 
أهدافنا > ونتصرف مع كثير من الاشخاص . ونواجه كثيرا من المشكلات . ونعالج 
كثيرا من الأشياء المحيطة بنا بأكبر قدر من الدقة والثقة . 
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ویتمثل أهم قدر من كفاءة تصرفاتنا هذه فى قدرتنا على تكوين نظام من 
المفاهيم نستخدمها كمرشحات على أساس من الخبرة التى تصف الاحداث التى فر 
بها وتزنها وتقييمها » ما يشكل استجاباتنا للتنبيهات المختلفة الصادرة من الأشياء 
. والاشخاص حولنا ٠‏ أى أن المفاهيم التى نكونها عن العالم المحيط بنا تستخدم 
كوسيلة تساعدنا على حسن التوافق مع العالم . 

فا لمفاهيم هی التى تمكن من وجرد علاقات جيدة ومتوافقة بين الأفراد 
وبيئتهم ؛ لأنها عبارة عن ادوات عقلية تستخدم فى تنظيم الفرد لعالمه ولحل 
المشكلات التى تواجهه ؛ لأن الفرد عندما يستخدم المفهوم يفكر مستخدما الرموز 
والفئات . وعندما يحول التنوع الشديد فى التنبيهات المحيطة به إلى فئات فإنه 
يقلل من !اغموض وعدم الدقة . ويرتبط بق.رته على التعامل مع الفلایم 
والفتات التصورية ٠‏ قيامه بأفاط من السلوك التى تتمثل فى افعال حركية أو 
آفکار أو تخیلات . 

إن رصیده من هذه الفاهیم هو الذى يمكنه من حسن الاستجابة بعد أن يحدد 
فئة المنبهات التى يدركها من حوله ؛ أى أن هذه المفاهيم هى التى تقوم بالدور 
الأكبر فى توافق الانسان مع التنبيهات شديدة التعقيد فى العالم المادى 
والاجتماعى (12) . 

ويتم اكتساب هذه المفاهيم وتحصيلها من خلال عمليات مختلفة ومعقدة يمر بها 
الافراد قبل بلوغهم مرحلة الاتقان فى تحصيل المفاهيم وحسن ١‏ خدامها . 

فالطفل عليه أن يتعلم أن ييز بين الأشياء ويتعرف عليها ٠‏ وأن يتعلم lal‏ 
أن الأشياء تتنوع باستمرار » وأنها تختلف كل منها عن الآخر . كما عليه أن پیز 
الجوانب المختلفة للشئ ولا يقتصر على مجرد التعرف الإجمالى agle‏ وأن الأشياء 
المختلفة لها صفات مختلفة ( الكرسى له صفات أخرى غير اجلوس عليه ) ؛ كما 
أن عليه أن يدرك الصفات المشتركة بين الأشياء المختلفة ( الكرسى والمكتب ) . 
وأن الاشياء المختلفة تنتظم فى فثات تسمى بأشياء متفق عليها . 

وتيسر اللفة عمليات التصنيف هذه . وتوجهها ؛ لأنها تزودنا بالأدوات التى 
نستطيع من خلالها تحديد ماهو مشترك بين الأشياء (9) . 





وتعتمد العملية العقدة لتعلم الفهوم على أساس عدة عمليات أبسط مثل : 
تعلم التمييز بين التنبيهات وعملية الإدراك التى ترتقى مع ارتقاء الطفل ۰ وعملية 
نقل الخبرات السابقة عند الاستجابة لتنبيهات جديدة والقدرة على القيام بأنواع من 
التعميمات أو ادراك الخصائص المشتركة بين المنبهات المختلفة (18) . 


ارتقاء التفكير عند الاطفال : 


بقصد بالارتقاء التزايد المتتابع فى مرتبة القدرات أو ارتفاع نصيبها من 
الكفاءة مع الاستمرار فى العمر . ويرى عدد كبير من أساتذة علم النفس 
الارتقائى أن الارتقاء يتبع فى مساره النمط العام من التتابع والترتيب الزمنى فى 
انظهور . وجميعهم يسلم بأن الطفل قبل أن يصل إلى الرحلة ( ب ) عليه أن يمر 
أولا بالمرحلة ( أ ) . 

وعلى الرغم من فائدة مفهوم المراحل فى تصور الخصائص الأساسية لكل مرحلة 
عمرية إلا أن عدد كبيراً من الباحثين يؤكدون على أنه على الرغم من أن المراحل 
يلى بعضها بعضا )إلا أنه من الصعب تحديد عمر زمنى لبداية كل مرحلة أو لظهور 
الوظائف المعرفية لدى الاطفال جميعا فى المجتمع الواحد . فضلا عن صعوبة تحديد 
ذلك بالنسبة للمجتمعات المختلفة (4) . 


كذلك يؤكد عدد من الباحثين على الخبرات كعامل هام فى تحقيق الارتقاء . 
وأن ما نلاحظه من اختلاف فى مستوى القدرات من مرحلة إلى أخرى لا Ja‏ 
تغيرات كيفية تحدث بطريقة فجائية Uly‏ تغيرات تحدث بالتدريج )8( . 
الراحل الارتقائية للتفكيرعند بياجيه : 

قسم بياجيه مراحل ارتقاء الفكر عند الاطفال إلى اربعة مراحل اساسية هى : 

الثانية : ۱ 

وبری بياجيه كما يرى غیره من علماء النمو أن هذه الرحلة هی مرحلة شديدة 
الأهمية فى نمو الطفل وإرتقائه يتحول الطفل فى أثنائها من کائن حی بستجیب 
بأرجاع منعكسة , وبطريقة لا تتسم بالتمایز للبيئة المحيطة به إلى كائن يسلك 
بطريقة فيها قدر من التنظيم النسبى والاتساق فى الاستجابة للبيئة . 
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وتيداً العمليات المعرقية Jab‏ ياستخدام الأرجاع الموروثة التى هی جزء من 
موهيته الورائية ٠‏ وتتزايد من خلال التنبیهات والاستجايات قدرة الطقل على 
التفاعل مع بيثته . 

وقد قام بياجيه بدراسة هذه المرحلة يتفصيل شديد . إلا أن ما يهمتا فى هذا 
السياق هو التأكيد على أهمية هذه المرحلة فى حياة الطفل العقلية فى المستقيل . 
وأن الطفل الذى يعيش فى بيتة ملاتمة يكتسب فى نهاية هذه المرحلة معرقة بذاته 
تمثل التموذج الاولى للمقاهيم أو المادة الأولية التى يصتع متها المقاهيم . قهو 
: یستطیع فى نهاية هذه المرحلة أن ييز بين ذاته وبين الموضوعات المحيطة يه . 
ويحدد موضعه قى الکان . وهذا قى جزء مته ناتج عن اكتسابه القدرة على 
التعرف على ماهو دائم ومستمر من اأاشياء . 

ويحدث معظم الارتقاء العقلى فى هذه المرحلة مرتيطا بازدياد قدرة الطفل 
على التآزر الحركى ( التحرك لاحضار شى ووضعه فى قمه ) . إلا أن الطفل حتى 
نهايه هذه المرحلة يكون تحت سيطرة البيئة أو هو عبارة عن كائن حى يتحكم فيه 
الإدراك . لأن العالم بالنسية للطفل قبل الثانية لا يتمثل قى وحدة متكاملة . يل 
فى سلسلة من الوحدات تتحرك الواحدة يعد الأخرى . 


إلا أن يعض الياحثين قد أوضح أن الأطفال يستجيبون بطريقة انتقائية من 
مرحلة عمرية ميكرة ( قيل ست شهور بقليل ) للتتبيهات اليصرية والصوتية . أما 
متابعة الحركة والاستجاية لها فتيداً قى عمر أكثر تيكيرا من ذلك . المهم ان الخبرات 
الأولى المتمثلة فى فرص التتبيه الملاتمة من شأنها أن تساعد على زيادة معدل 
الإرتقاء العقلى المعرفى لدى الكائن الإتساتى الصغير )16( . 


۲- المرحلة الثانية : التفكير التصورى أو تفكير ما قبل العمليات العقلية 
وتسمى آیضا تفكير ماقيل الأفعال التى تنتظم فى أنظمة ثابتة : 

وتستمر هذه المرحلة من الثانية بناية استخدام الطفل للغة وحتى السايعة . 

ويقسمها بياجيه إلى مرحلتين أو قترتين عمريتين : الأولى يطلق عليها مرحلة 

التفكير التصورى أو تفكير ما قيل العمليات العقلية ومّتد من حوالى الثانية إلى 
الرابعة والثانية يطلق عليها المرحلة الحدسية وتمتد من الرايعة حتى السايعة . 
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فى الفترة الأولي وبعد أن كان الطفل يفكر ويستنتج بطريقة حركية ( أى 
يحاول أن يجرب الأشياء ويشاهدها فى صورتها الملموسة ) يقترب الطفل من نقطة 
یستطیع فيها أن يتعامل مع الرموز ۰ فيميز بين الرمز والشئ الفعلى المرموز إليه 
(الدال والمدلول ) . كما تزداد بدايات التفكير الرمزى مع اللعب باللغة ؛ فإذا كان 
التفکیر الحسى الحركى يعتمد على ربط الأشياء أحدها بالآخر من خلال تتابع 
الأفعال فى مراحل الادراك التى تشبه السينما البطيئة التى تعرض صورا ذات اطار 
ابت واحدة بعد الاخرى دون تصور تزامن بين الاشياء أو تصور صورة شاملة لإطار 
كامل فإن مرحلة التفكير التصورى بفضل القدرة الرمزية يمكنها أن تتمثل 
الاحداث المتفرقة بحيث تبدو متزامنة وفى صورة داخلية مصغرة . وهی تمكن 
بطريقة أكفأ . من تذكر الماضى وتصور الحاضر وتوقع المستقبل فى فعل واحد 
مختصر ومنظم (10) . 


وبالطبع فان هذا النوع من التفكير التصورى فى سن ٤-۲‏ لا یتسم بالنضج 
. لأن الطفل یتسم فى أثناء هذه الفترة بالتمركز حول ذاته » كما يستخدم ذاته 
كمعيار للحكم ‏ ويعجز عن أن يدرك وجهة نظر الآخرين وهو متمركز حول ذاته 
نيما يتصل بتصوراته ونشاطه الرمزى . وهو يدرك الأشياء حسب مظهرها . ولا 
بستطیع أن يقوم بنوع من التفكير التأملى . ويهمة الظهر لا الحقيقة . كما أنه 
يستطيع أن يصنف الاشياء على أساس مبدأ أو صفة واحدة ويعجز عن تصنيفها 
على اساس اكثر من جانب . 

فهر مثلا لايضع فى حسابه شيئا له حقيقة الاتساع والأرتفاع فى نفس 
الوقت لأنه يتصور الأشياء على أساس أبرز الصفات فى البيئة السطحية التى 
تجذب انتباهه . مثال ذلك تجربة بياجيه المعروفة والتى قدم فيها للطفل وعائين 
رفيعين وطويلين أ ٠‏ ب » فيهما مقداران متمائلان من السائل » ووضع امام الطفل 
محتوى الوعاء ‏ ب » فى وعاء ثالث قصير وأوسع قطرا » ج . وعندما سأل الطفل 
أى من الوعائين Í‏ ج يحتوى هلى كمية من السائل ؟ أجاب الطفل أن الوعاء أ . 
هو الذى يحتوى على كمية من السائل أكبر . والسبب فى ذلك أن الطفل لا 
يستطيع أن ينظر إلى كل من الاتساع والارتفاع معا , كما أنه لا يستطيع أن 
يعلل ذهنيا ارتفاع السائل فى الوعاء لأن قطره ضبق . وانخفاضه فى الاناء لان 
قطره آرسع (۳) . 
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وأهم صفة جعلت بياجيه يطلق على هذه المرحلة من العمر مرحلة ماقبل 
العمليات العقلية أن الطفل رغم أنه قد اكتسب الفهوم عن الشئ . ولديه فكرة ما 
عن فئات الأشياء إلا أنه يعجز عن الصاق صفات متعددة لشيئ واحد . فهر يعرف 
فثة الرجال وفئة النساء ۰ ویصنفهم فى فثة كبرى هی الناس » ويعرف البطاطس 
والبرتقال » ویصنفهما فى فثة الطعام . لكنه لا يستطيع أن يصف شيئا واحدا . 
بصفتين مختلفتین , كأن يقسم البرتقال إلى أخضرصغير وأصفر ناضج . ذلك لأن ‏ 
عملية تجميع الأشياء المختلفة وإطلاق اسم واحد عليها أو الاستجابة لها بنفس نوع 
السلوك Ul‏ يرجع إلى أنها مرجودة معا . أمامه وفى خبرته . 

وفى هذه الفترة من الممكن أن ترتبط أحداث وأشياء مع بعضها البعض , وقد 
بفترض الطفل أن أحدهما سبب فى الآخر ليس على أساس موضوعى . ولكن على 
أساس أنها متجاورة فى الزمان أو المكان ؛ فالأطفال واتعيون بالمعنى الحرفى 
للكلمة ؛ لأن ما يرونه فى الواقع BS‏ ويقبل كما يبدو لهم . 

ويتسم تفكير الأطفال فى هذه الرحلة بأنه تحويلى بمعنى أن الطفل ييل إلى 
الربط بين الجزئى والجزئى بمعنى أنه إذا كان | مثل ب فى صفة ما فلابد أن يكون أ 
مثل ب فى صفات أخرى . 

الفترة العمرية الثانية داخل هذه المرحلة يسميها بياجيه المرحلة الحدسية » وهی 
ند من ٩-6‏ سنوات : 

فى هذه الرحلة یحدث بعض التحول نحو مزید من الأداء الرمزی ۰ فالطفل 
لایزال متمرکزا فى ذاته . تسیطر عليه ادراکاته وأحكامه الذاتية . الا أنه تظهر 
فى هذه الفترة ثلاث عملياتأاساسية هى : القدرة على التفکیر بواسطة الفثات . 
ورؤية العلاقات , والتعامل مع مفهوم الرقم . 


۱- القدرة على التفکیر بواسطة الفئات : يستطيع الطنل أن بصنف الأشياء 
على أساس التشابه الوضوعی بينها ؛ فهو یستطیع أن یصنف مجموعة 
من الربعات أو الثلثات على أساس الشکل أو عای أساس اللون . الا 
أنه مازال یصنفها على أساس صفة راحدة فقط من صفاتها . 
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۲- رؤية العلاقات : فهر تزداد قدرته على فهم معنى التشابه والتصنيف ؛ 
فهو يستطيع أن يدرك العلاقة بأن هذه السيدة هى أم هذا الطفل نتيجة 
لإدراك العلاقة بينهما ٠‏ وكذلك يستطيع مقارنة وترتيب ما يراه . 
وتفكير الطفل فى هذه المرحلة حدسى ؛ لانه لا يحتاج إلى النطق لفظيا 
أو الاشارة إلى وعیه بتصنیفه . ۱ 

۲- التعامل مع مفهوم الرقم : يبدأ الطفل فى استخدام الارقام وترتیب 
الأشياء حسب مقدارها . ونظرا لأنه یستطیع أن يغض النظرعن صفات 
الأشياء ویری أن العلاقة يكن أن توجد على أساس رقمی ٠‏ رغم أن 
الأشياء تختلف فى بنائها ؛ فهر يستطيع أن يقوم بعد الأشياء المختلفة. 
وهذا يمكنه من أن يحصل على المجموع وهذا نوع من التجريد . 


۳- المرحلة الثالثة : مرحلة العمليات العيانية وهی تمتد من السابعة وحتى 
الحادية عشرة من العمر : 

فى هذه المرحلة fag‏ عمليات الاستنتاج فتصبح منطقية . ومعنى العملية 
هنا : هو استجابات الطفل المتمثلة أو الأفعال العقلية , التى تبدو فى تخيل المفهوم 
عن الشئئ أو التفكير فيه من أجل التوصل إلى استنتاج . والمفهوم أو التصنيف 
عند بياجيه ليس مجرد إعطاء مجموعة تنبيهات عنوان معين بل هو تجميع تخيلى 
للأشياء التى تدخل فى فئة . 

ويصف بياجيه أمثلة العمليات المنطقية التى يمارسها الطفل فى الحساب 
البسيط مثل : القابلية للانعكاس أو القلب . والتصنيف أوترتيب الأشياء ترتيبا 
هرميا بالتدريج إلى OL‏ والتسلسل أى ترتيب البنود مع تزايد القيم . 

وإحدى النتائج الهامة لاكتساب الطنل لهذه المفاهيم ازدياد قدرته على 
التعامل مع مفهوم الرقم . 

اذ أن مفهوم الرقم يمكنه من عمليات القلب أو الانعكاس » ويعنى أن كل فعل 
أو عملية لها ما يلغيها مغال : LA y ٤۸ =× A‏ + ۸-۱ . 


كما أن منطق الفئة یتضمن ج جمع البنود المختلفة فى تصنيف واحد . 


ul‏ التسلسل البنی على فهم العلاقات غير المتوازية وتنمية هذا النهم فهر 
يعنى ترتيب البنود بنظام » أى أن الطفل عليه أن يستطيع أن يتعامل مع الأشياء 
. على أنها متشابهة حتى مع اختلافها أو تنوعها oly ٠‏ يعد هذا فى البداية ولیس 
بعذه . 


ويساعد الطفل على ترتیب فئات الأشياء قدرته على التحقق من أن بعض 
خصائص الأشياء ء لا تتغير رغم وجود تغيرات ظاهرية . 

فإذا قسمنا رغيفا إلى أربعة أجزاء ورغيف آخر مساو له إلى نصفين . 
فكل منهما يساوى الآخر بغض النظر عن الأجزاء التى انقسم إليها كل منهما . 
وهذه القدرة على إدراك بقاء اليئ يعد اختبارا جيدا لتحديد ما إذا كان الطفل 
قد اكتسب مفاهيم العد والكتلة والوزن والحجم والساحة أم لم یکتسبها . 


مثال آخر لقدرة الطفل فى هذه السن على التسلسل عملية التعدى التى 
يكن تصورها فى المثال التالی : إذا كان | Jail‏ وزنا من ب و ب آثقل وزنا من ج 
اذن أ أثقل وزنا من ج E‏ 
أو السادسة أحيانا $ وذلك حسب روف التعلم ونوعية المضمون فى عملية التعلم . 

foes‏ الأطفال فى سن السابعة أو الثامنة فى تصنيف التنبيهات على أساس 
جوانب إدراكية أو عيانية قشل : وجود تشابه فى التکوین( وجود أرجل , وجود 
أجنحة ) أو التشابه فى الاستخدام ( الكتابة البناء ) ویظا , مفهوم الفئة مرتبط 
بشئ عيانى محسوس › ee‏ استخدام كلمة حيوان بكل ماله أربعة أرجل 
وكلمة طير كل ماله جناحان : وقلم بكل مایستخدم فى الكتابة وهكذا لالش هر 
لخر ل ee‏ ین پم یی ٠ T‏ خاصة بين سن 
التاسعة والعاشرة . 


وبوجه عام فإن الطفل فى هذه المرحلة ۷- -۱۱ سنة ينشأ لدیه تنظیم تصوری 
يبدأ فى الاتسام بالتماسك والاستقرار واتخاذ الطابع النطقی, والقدرة على التفكير 
من خلال مفهوم الفئات > كما تزداد موضوعيته وتحرره من سيطرة الإدراك المباشر 
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للبيئة . ویصبح قادرا على استخدام إطاره التصورى لتنظيم العالم المتنوع من 
حوله . رنستطیع أن نصف ذلك بأنه خطوات واسعة نحو تفكير الراشد : 
-٤‏ الرحلة الرابعة : مرحلة العملیات الصورية من ۱۵-۱۱ سنة : 


اعتبر بياجيه هذه المرحلة هى نهاية الراحل التی يحدث فیها تغير کیفی فى 
تفكير الفرد واعتير أن ما يزاد على ما يكتسبه الطفل US‏ بزيادة العمر » هو 
ازدياد فى الخبرات المعرفية وليس فى طريقة التفكير . ففى هذه المرحلة فيما يرى 
بياجيه يستطيع الطفل أن يحقق آخر خطوات التفكير التجريدى وتكوين المفهوم 
عن الشئ كما يستطيع أن يسترشد بصيغ صورية لمختلف الأدلة المنطقبة . 

ويستطيع فى البداية إغفال المضمون ويتعامل مع الرموز الرياضية وهو كفتى 
أو مراهق يستطيع أن يقوم باستدلالات وأن ينتقد أو يكون الفروض . كما 
يستطيع أن يستخدم الإجراء المنطقى الذى يسمى الإجراء الفرضى الاستدلالى نظرا 
لأنه يستطيع أن يبتكر الفروض العلمية ویشخص نتائجها المنطقية 

وفى هذه الفترة العلمية تصبح لدى المراهق مهارات عقلية مختلفة حيث 
يحدث له نمو فى القدزات الرر ياضية تتمثل فى قدرته على النقد والاستنتاج المنطقى 
وأنواع التفكير الاستدلالى والاستقرائى . وفى هذه السن يستطيع الشاب فى رأى 
بياجيه أن يخطط لبحوث علمية ٠‏ لأنه يستطيع التوليف والتركيب بين عدة 
متغيرات بترتیب منظم على حين كان من قبل لا يستطيع أن بتنارل آکثر من 
متغير واحد (16) . 
النمر الاخلاقی عند کوهلییرج : ۱ 

اهتم کوهلبیرج بمراحل النمو الأخلاقى . أو مراحل اکتساب القیم الأخلاقية 
كما اهتم بتطبیقات وبرامج تنمية السلوك الأخلاقى خاصة فى مرحلة الطفولة . وقد 
اعتمد فى ذلك على دراسات بياجيه فى النمو العرفی وفو الأحكام اخلقية A)‏ 
(Y‏ . فقد وضع کوهلبیرج للاتجاهات التطورية. للنمر الخلقى عند بياجية نظاما 
منهجيا كما اهتم بالتطبيقات العملية أو التربوية ؛ ولذلك فقد اقترن اسم کوهلبیرج 
بالحديث عن النمو الخلقى . كما اقترن اسم بياجيه بالحديث عن النمر المعرفى أو 
العقلى . 

0۷ 


تصور كوهلبيرج ست مراحل للنمو الخلقى تندرج بدورها تحت ثلاث مستويات 
رئيسية : 


۱- الستوی الأول : هو المستوى ماقبل التقليدى ( من الميلاد حتى عام 
ونصف ) وتسمى ماقبل القيم والطفل فى هذه المرحلة يتميز كما سبق أن 
ذكرنا فى شرحنا عن مراحل النمو المعرفى عند بياجيه بأن سلوكه فى 
معظمه عبارة عن أرجاع أو انعكاسات شبه فطرية . كما أن استجاباته 
مرتبطة بقدرته على الحس والحركة . ولا يمكننا أن نتصور فى هذه 
المرحلة ما يمكن أن نسميه ( سلوكا من أجل) وهو ما يعنيه مفهوم 

. السلوك الأخلاقى أو القيمى . 

۲- الستوی الثانى : المستوى التقليدى ( من سنة ونصف إلى ثلاثة عشر 
سنة ) وقد قسمها كوهلبيرج إلى مرحلتين فرعيتين . مرحلة الاحتكام 
بدأ اللذة أو الثواب والعقاب والرغبة فى أن يقال عنه أنه ولد كويس أو 
عنها إنها بنت كويسة . والمرحلة التبادلية . 7 

فى بداية هذا العمر يحتكم الطفل فى سلوكه بدأ اللذة الساذجة . يسلك فى 

هزه المرحلة من العمربناء على النتائج الخارجية المحسوسة لأفعاله المباشرة « ويهتم 
الطفل بالتوقعات الخارجية لأفعاله التى تتعلق بذاته ؛ فهر إن كأن يستجيب 
للقراعد عن الصواب والخطأ » فانه يفسرها فى ضوء نتائجها المادية مثل الثواب 
والعقاب وما يعود عليه شخصيا . فهو يسلك تجنبا للعقاب , ولأنه يريد المحافظة 
على العلاقات الاجتماعية الطيبة . 

وعندما يتقدم فى السن (الرحلة لثانية ) حوالى السادسة يتجه الطفل إلى 

السلوك الأخلاقى ؛ لأن ذلك هو ماتريده السلطة التى يريد الاحتفاظ بها ويسميها 

۳- المستوى الثالث : المستوى مابعد التقليدى ( من ۲۰۵(۱۱۳ سنة ( :وهی 
مرحلة اتباع القراعد الأخلاقية (الرابعة) . 

يبذل الفرد فى هذه المرحلة جهدا واضحا لتحديد المبادئ الأخلاقية التى تطبق 

بصرف النظر عن سلطة الجماعة أو الأشخاص الذين يتمسكون بهذه المبادئ e‏ 
وبصرف النظر عن انتمائه لهذه احماعات . 


OA 





ويتضمن هذا المستوى مرحلة التعاقد الاجتماعى والحفاظ على الحقرق 
الفردية . ومرحلة التمسك بمبدأ أخلاقى عام + وفيها يتحدد السلوك الأخلاقى بناء 
على ما يليه الضمير با يتفق مع البادی الأخلاقية التى اختارها الشخص . 

ويفترض كوهيلبيرج أن النمو الأخلاقى يكتمل فى سن الخامسة والعشرين ؛ 
الاان هذا لايعنى عدم وجود حالات من الفشل الأخلاقى لدى الراشدين الكبار حيث 
يتوقف النمو الخلقى عند مرحلة سابقة أو حتى عند مستوى أدنى من المستوى ' 
الثالث(13) . 

وبإمكان الاهتمام بالمواد الثقافية الوجهة للأطفال أن تسهم فى تنمية السلوك 
الخلقى عند الأطفال ؛ نظرا لأن السلوك الخلقى يكتسب وينمو من خلال النماذج 
الفنية والأدبية الدرامية وفى سياق وجدانى يجعل الطفل يجد نفسه أو تماذج من 
سلوكه وسلوك غيره فى هذه الأعمال (انظر الفصل الثالث ). 
نظربة التعلم الاجتماعی لبندورا : 

حاولت نظريات التعلم خاصة نظرية سكنر أن تفسر الطريقة التى يتشكل بها 
السلوك فى إطار النمو ؛ بناء على مبدأ الاشتراط الاجرائى الذی يعنى أن الفرد 
يتعلم السلوك الذى يتدعم طبقا لنظام محدد للتدعيم شرحه سکنر . وملخصه أن 
ترتيب التدعيم بحيث يعقب الاستجابة الأقرب فالأقرب من الاستجابة المطلوبة › 
ویعنی آخر تدعيم الاستجابة كلما قربت خطوة واحدة نحو الاستجابة المطلوبة , 
يؤدى إلى تعلم السلوك )17( . غير أن نظریات التعلم لاتزال تراجه مشكلة فى 
بیان كيفية تشکیل السلوك وهی مشكلة كيف نکتسب الاستجابات الجديدة 
أصلاء فکما یقول بندورا ووولترز: « اننا نشك فى أن الاستجابات التی تصدر عن 
الأفراد تکتسب جمیعا عن طریق التدعیم التقاربی التتابع فقط ؛ فهناك سلوك 
لاتوجد له محددات واضحة سوى تلك المؤشرات التى تصدر عن أفراد المجتمع 
الآخرين عندما يظهرون ذلك السلوك هم أنفسهم « )18,0( . 

ويقول محمد عماد الدين اسماعيل : « يبدو أن أنواعا معينة من السلوك 
تتعلم عن طريق الملاحظة . وهی العملية التى نطلق عليها أحيانا القدرة أو 
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التمذجة أو التوحد أو النقل أو لعب الادوار . فإذا كان على الأطفال أن يتعلموا لغة 
مجتمعهم فلامناص من وجود فوذج لغرى أى اشخاص يتكلمون أمامهم » (7) . 
وهناك شواهد تدل على أن الفرد يتعلم عن طريق الملاحظة . وبدون أن يحدث 
- السلوك أو يدعم . ويقول والتر ميشيل : «أن مانعرفه وما نسلكه يتوقف على 
مانراه وما نسمعه » وليس ما نحصل عليه «hā‏ )18( . 

وقد حاولت نظرية التعلم الاجتماعى لبندورا والتعلم الاجتماعى المعرفى لوالتر 
ميشيل أن يفسرا النمو على أساس التعلم بالقدوة فى مواقف التفاعل الاجتماعى 
والتأثير المتبادل . 


ويبدو أن لعب الأدوار عن طريق التقليد ( كأن يؤدب الطفل أخاه الرضيع 
بنفس العبارات التى تستعملها الأم )يسمح للطفل أن يكتسب مجمرعة من 
السلوك المتداخل . لادخل للتدريب أو التدعيم فيه ؛ فما يفعله الطفل فى المثال 
السابق ليس لأنه أمر أن يفعله , بل لأنه شاهد أمه تفعله . 


والتجربة الشهيره التى أجراها بندورا على الأطفال تؤكد ذلك . فقد عرض 
بندورا على مجموعة من الأطفال شريطا سينمائيا يعرض لأربعة فاذج للسلوك 
العدوانی يقوم بها شخص كبير . وقسم الأطفال إلى ثلاث مجموعات . الجمرعة 
الاولى شاهدت هذا الشخص يعاقب بقوة . والمجموعة الثانية شاهدت الشخص 
يكافئ بسخاء ۰ والجموعة الثالثة شاهدت نفس السلوك العدوانى من نفس الشخص 
لايكافئ ولا يعاقب . وقد لاحظ بندورا أن السلوك الذى يبديه الطفل فيما بعد 
يختلف باختلاف النسخة من الفيلم الذى رآها ( معاقبة المعتدى أو مکانأته أم لا 
هذا ولاذاك ) (9) . 


ويقرر عماد الدين اسماعيل أن النماذج السلوكية فى المجتمع الحديث معظمها 
رمزى ٠‏ وتعرض اما عن طريق التعليمات الشفويه أو التحريرية أو عن طریق 
الصور أو الاثنين معا . ویعتبرالتلیفزیون والسینما والسرح بالطبع مصدرا للصور 
الرمزية السلوكية ينبه حاسة السمع والبصر معا ؛ ولذلك فتأثيرهما فى عملية 
تقليد السلوك أكبر من تأثير الكتب والمجلات أو المذياع . 


وهكذا فإن الطفل يتعرض فى مراحل نموه لنماذج سلوكية مباشرة (من الأم - 
الأب- الاخوة - والاخوات ) أو رمزية (من التليفزيون أوالقصص ) . وفى هذا 
التوع من التعلم يلاحظ الشخص النموذج ٠‏ ويصوغ ماشاهده ويختزنه ٠‏ وينتظر 
الوقت المناسب لكى ينتج هذا السلوك . وهكذا فإن السلوك يكتسب عن طريق 
التعرض للنموذج وليس جزئيا عن طريق التدعييم . 
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الفصل ال dL‏ 
دور القصة فى النمو الأخلاقى للطفل 


تتميز القصة یجذب الانتباه والتشويق وإثارة الخيال ويمكنها أن تكون عنصرا 
فعالا نى النمو العقلی والوجدانى للطفل ‏ حيث يمتاز الطفل - Soy‏ خصائصه - 
بطلاقة الخيال والقابلية للتشكيل والاستعداد للاندماج وقثل الأمور . وقثيل 
الأدوار « والتفاعل مع المنبهات والمثيرات التى تقدم إليه . 

ا أثبتت إحدى الدراسات التى أجريت للتعرف على مصادر الثل العليا 
للأطفال في ثلاث مدن أمريكية على عينة من ۱۰۰ طفل سن ٩‏ - ۲۰ أن نسبة 
كبيرة من الأطفال كانت مصادر المثل العليا لديهم أشخاص تاريخية وزعماء حيث 
كانت النتائج كالآتى ( انظر : س . ل . بريسى , "9901١984‏ ) : 


مصادر المثل العليا 
أشخاص من البيئة المحيطة 
أشخاص تاريخية وزعماء 
أشخاص من الروايات 


أشخاص من القصص الدینی (*) 
متنوعة 





ولقد تبين لنا فى بحث قمنا فيه بتحليل مضمون VE‏ قصة فى ٩۰‏ كتاباً من 

كتب الأطفال قثل لفترة منذ كامل كيلانى وحتى ۱۹۸۱ أن مضمون كتب الأطفال 
نی وحتی 

لا Gin‏ باحتیاجات الراحل العمرية . حيث واجهتنا منذ البداية مشكلة عدم 





(x)‏ قدمت الزلفة فكرة اجراء هذا البحث ۱۹۷۹ باعتبارها مسئولة عن إدارة البحوث ركز 
ثقافة الطنل . 


۳ 


التمكن من تصنيف عينة الكتب الخاصة بمرحلة العمر التى تقع بين ٩‏ - ۸ سنوات 
واقتصار كتب مرحلة العمر من ۱۲ - ۱6 على كتب الألغاز والشياطين ال ۱۳ 
طبقا لا جاء فى نشرات الایداع بدار الکتب فى الفترة من ۱۹۷۵ - ۱۹۸۱ . وها 
۱ النوع من الکتب رغم فائدته فى تنمية التفکیر العلمی لدي الطفل ٠‏ باتباعه 
أسلوب حل المشكلة وافتراض الفروض واختبار كل منها للوصول إلى الحل السلیم e‏ 
إلا آنها غير كافية لتغطية احتیاجات الأطفال فى هذه السن التی يحتاجون فیها 
إلى مزيد من الخبرات التى تسهم فى بلورة القيم فى تلك المرحلة العمرية التى 
يسميها علماء النفس مرحلة البحث عن الذات . 

وكانت القيم التى تدور حولها عينة القصص التى أخضعت للتحليل هى 
الانتماء للأسرة وللآخرين ٠‏ واحترام القوانين . والتحلى بالفضائل الخلقية والدينية . 
وقد لاحظنا فى معظم هذه القصص أن تقديم القيم كان يحظى باهتمام أقل ۰ من 
حيث التركيز على قيمة أو أكثر » ومن حيث الأسلوب الذى تقدم به ما يساعد 
على تأكيدها لدى الطفل القارئ (") . 

إن موضوع القيم الأخلاقية وإن كان من الموضوعات التى لم تحظ باهتمام كبير 
من جانب الباحثين السيكلويين إلا أنه ثل فى وقتنا الحاضر آهمية بالغة فى 
الجتمعات المتقدمة والمجتمعات النامية على حد سواء . وقد ظهرت فى مجال نمو 
القيم الأخلاقية بعض النظريات التى تقدم تصورا لهذا النمو » كما ظهرت بعض 
التطبيقات التربوية لهذه النظريات . أتصور أن كاتب قصص الأطفال يمكن أن يفيد 
منها ؛ فما أحرجنا فى عالنا العربى لأن نسأل أنفسنا كمثقفين للطفل : لمن 
نتحدث ؟ ماذا نود أن نقول ؟ وكيف نقوله ؟ . 
النظريات السيكولوجية 

تفترض التنشئة الاجتماعية أن الكبار يؤثرون فى أخلاقيات من يربونهم على 
أساس أن الإنسان يميل إلى تقليد النماذج المتاحة . ويرى أصحاب نظرية التحليل 
النفسی آمنال فرويد . أن نمو الأخلاقيات برتبط بتقوية الضمير أو « الأنا 
الأعلى » باعتبار العنصر الأساسى فى هذا الجانب من النمو » آما أصحاب النظرية 
السلوكية أمثال سكنر فى أمريكا وإيزنك فى إنجلترا ٠‏ فيرون أن الأخلاقيات هی 


Xt 


عادات طيبة فى التعامل مع الآخرين وأن تكون هذه العادات يقوم أساسا على 
نتائج السلوك السابق الذى يصاحيه تعزيز ( مكأفاة أوعقابا ) . 


ويؤكد أصحاب النظرية العرفية التطورية . على العرفة فى تكوين الواقف 
والسلوك الأخلاقى . ويعتبر ظهور كتاب جان بياجيه « الحكم الخلقى عند الطفل 
» فى الثلاثنيات من هذا القرن ٠‏ بداية الاهتمام بدراسة هذا الجانب من النمو حيث 
كان له أثره فى إيقاظ مناقشات عديدة ودراسات متخصصة ٠‏ حمل لواءها لورانس 
كوهلبرج وبك هافجهرست وغيرهما . وكان أهم ما پیز هذه الدراسات تركيزها على 
دراسة سيكلوجية إصدار الحكم الأخلاقى ۰ وإعطاء المبررات التى أدت إلى إصدار 
التحكم الأخلاقى . وتكمن أهمية هذه الدراسات فى تحديد خصائص الحكم 
DEM‏ على سلوك ما فى مراحل النمو المعرفى ؛ ما يشير إلى أهميتها فى 
تحديد مراحل النمو الأخلاقى للطفل ٠‏ ويمكننا هذا التحديد بطبيعة JUI‏ » من 
اختيار أساليب التعامل مع الطفل فى هذا المجال . 
نظرية جان بياجيه فى نو الحكم الأخلاقى : 

تنبثق نظرية بياجيه فى نو الحكم الأخلاقى من نظريته فى النمو العقلى 
والمعرفى التى كان لها أثرها الضخم فى مسار البحوث السيكولوجية وفى 
الممارسات التربوية على حد سواء . ولقد اهتم فى كتابه « الحكم الخلقى عند 
أسلوب التفكير الخلقى : 

اهتم فن بياجيه باستكشاف أفكار الأطفال عن العدالة والعقاب وحول مفاهيم 
مثل الكذب وغيره ‏ وانتهى من ذلك كله إلى التمييز بين نوعين رئيسيين من 
الأخلاقيات تقوم ساسا على الاتزان القائم على العدل وليس الاحساس البديهى 
بالواجب وقدسية الخير فى ذاته بل الارتكاز على الأخذ والعطاء . 

النوع الأول : الأخلاقية خارجية Herteronomous Morality Lidl‏ 

ويميز هذا النوع من الأخلاقية تفكير الطفل حتى حوالى سن السابعة أو 
الثامنة ويتميز هذا النوع بالاحترام ١‏ من جاتب واحد ) للراشدين والقواعد 
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الأخلاقية التى يضعونها . فالقاعدة الأخلاقية هنا تسلطية تفرض على الطفل 
بواسطة عالم الراشدين . وهو يطيعها ويحترمها . والقانون الخلقى ليس عقلانيا 
Non-Rational‏ فى طبيعته » ومن ثم فإن القواعد لها قيمة دائمة وموضوعية 
- بصرف النظر عن الأفراد الذين يتبعرنها . فالأخلاقية الخارجية تعنى الخضوع 
لتوجيه الآخرين أو القواعد التى يضعرنها . وهذا معناه بعبارة أخرى أن القراعد 
تنشأ أصلاً من خارج الفرد وتفرض عليه من بيئته . 


النوع الثانى : الأخلاقية داخلية المنشأ أو الذاتية المنشأ 
Autonomous Morality‏ 


ويطلق عليها Laud‏ أخلاقيات التعارن lia, . Morality of Co-operation‏ 
النوع من الأخلاقية يتميز بالديمقراطية والمساواة بين الناس وهی تبنی على التعاون 
والاحترام المتبادلين . إنها عقلائية تنشأ من تفاعل الطفل ورفاقه ۰ فيها يتحرر 
الفرد من قيود الراشدين وتنمو لديه فكرة العدالة والمساواة . وهی تعنى أن العاییر 
الأخلاقية تنبع من داخل الفرد ۰ وعن اقتناع ذاتى ۰ دون فرض خارجى من أى 
مصدر كان . ويبدأ هذا النوع من الأخلاقيات فى الظهور ابتداء من سن الحادية 
عشر أو الثانية عشرة . وفيما بين الثامنة والحادية عشرة يحدث نوع من الانتقال 
من النوع الأول إلى النوع الثانى بناء على النضج المعرفى . وما يحدث من تبادل 
التعاون والشعور بالمسئولية إزاء الأطفال الآخرين ۰ والتحرر من الاحترام ( أحادى 
الجانب للراشدين ) ( ۰۱ ۲ ) . 

هذا وقد تلا ظهور نظرية بياجيه فى النمو الخلقى دراسات عديدة اتخذت هذه 
النظرية اطاراً للبحث والتأكد من صدق ما جاءت به . وتوصل کرهلیرج إلى 
تصنيف آخر أشار فيه إلى مراحل النمو الأخلاقى لم ترد عند بياجيه إلاأن أبحاثه 
كانت امتدادا وتتقیحاً لنظرية بياجيه إلى جانب تفرده بالاهتمام بالتطبيقات 
التربوية للنظرية . 

وقد انتهى كوهولبيرج إلى تصور ست مراحل للنمو الخلقى تندرج تحت ثلا 


مستويات رئيسية : 
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Pre-conventionel المستوى الأول : المستوى ما قبل التقليدى‎ - ١ 


level 


ويتضمن مرحلتين تتميزان ob‏ الطفل فيهما يهتم بالنتائج الخارجية المحسوسة 
التى تتعلق بذاته . فهو يستجيب للقواعد عن الصواب والخطأ . ولكن يفسرها فى 
ضوء نتائجها الادية مثل الثواب والعقاب وما يعود عليه شخصياً ويسمى کوهلبرج 
هاتين المرحلتين مرحلة الطاعة وتجنب العقاب ومرحلة الاحتکام لمبدأ اللذة الساذجة . 
Y‏ - المستوى الثانى : المستوى التقليدى Conventional Level‏ 


وفى هذا الستوی يهتم الطفل باتباع التوقعات الاجتماعية الخارجية ويعتبر 
الحافظة على هذه التوقعات ومسايرتها قيمة فى ذاتها . ويتضمن هذا المستوى 
مرحلة الحافظة على العلاقات الطيبة بالآخرين والمرحلة الثانية مرحلة الاحتفاظ 
بالسلطة . 


۳ - المستوى الثالث : ما بعد التقليدى post-conventional level‏ 


وفى هذا الستری يبذل الفرد lage‏ واضحا لتحدید البادی الاخلاقية التی 
تطبق بصرف النظر عن سلطة الجماعة أو الأشخاص الذين يتمسكون بهذه الميادئ , 
وبصرف النظر عن انتمائه لهذه الجماعات . ويتضمن هذا المستوى مرحلة التقاعد 
الاجتماعى والحفاظ على الحقوق الفردية ٠‏ ومرحلة التمسك بيدأ أخلاقى عام , 
وفيها يتحدد الصواب والخطأ U Lis,‏ يليه الضمير با يتفق مع المبادئ الأخلاقية 
التى اختارها الشخص . 

ويفترض كوهلبرج أن اكتمال النضج الأخلاقى يتم فى سن الخامسة 
والعشرین. إلا أن هذا لا يعنى عدم وجود كثير من حالات الفشل الأخلاقى حيث 
يتوقف النمو عند مرحلة سابقة ٠‏ أو حتى عند مستوى أدنى من المرحلة الثالثة . 

وانتقل کوهلبرج من مجال التنظير إلى مجال التطبيق . حيث اهتم بدور 
التربية الأخلاقية فى رفع مستوى الأخلاقيات « وأقام وتلامذته Isas‏ من الدراسات 
التجريبية أشارت نتائجها إلى إمكانية تنمية الحكم الأخلاقى فى مراحل النمو 


“Y 


المختلفة باتباع استراتيجيات خاصة تعتمد على الناقشات , والتعليم التعاونى 
التربية الأخلاقية وتطبيقاتها فى مجال قصص الأطفال : 
قدمكوهلبرج بناء على نظريته فى النمو الأخلاقى بعض الاستراجيات المقترحة 
لتنمية ا حكم الأخلاقى للأطفال بناء على عدد من المبادئ المستنبطة من نظريته 
التى أشرنا سابقاً إلى أنها كانت امتدادأ لنظرية بياجيه فى و الحكم الأخلاقى ٠‏ من 
أهم المبادئ ما يلى : 
- إن مراحل النمو الأخلاقى تتشابه لدى كافة الأشخاص بغض النظر عن 
الطبقة الاجتماعية أو الثقافية . 
- لا یکن تخطى مرحلة من مراحل النمو الأخلاقى على أساس أن اللاحقة 
- الانتقال من مرحلة إلى أخرى يتم بالتدريج حيث إن المرحلة الجديدة تحتاج 
- إن الخبرات التى تعطى الفرصة لما يسميه كوهلبرج بلعب الأدوار أو وضع 
الفرد نفسه فى مواقف الآخرين وتمشل آرائهم تدفع النمو عبر المراحل . فهناك 
فرق واضح بين الأطفال الذين تتاح لهم فرصة التعامل المستمر مع الأقران 
وبين أولئك المحرومين مثل هذه الفرصة ؛ بين الأطفال الذين يمارس معهم 
والدهم أسلرب الاستقراء فى التربية , وبين الأط:ال الذين يتعرضون 
للأوامر من منطلق السلطة الوالدية . 
- إن النمو الأخلاقي UL boy‏ المعرفى والجانب الوجدانی والجانب 
السلرکی ٠‏ ويتمثل النمو الأخلاقى فى إصدار الأحكام الخلقية ووضعها 
موضع التنفيذ وتنمية الإحساس بالرضا أو الإحساس بانذئب . 
وينطلق کوهلبرج فيما اقترحه من استراجيات لدفع النمو الأخلاقى من 
اقتناعه بأهمية التفاعل الجماعى وخلق المناخ الأخلاقر . الذى يؤدى به إلى 
تنمية ا جانب المعرفى والجانب الوجدانی وا جانب السلرکی للحكم الأخلاقى ؛ 
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ولذلك نجده يحدد ثلاث استراجيات للنمو الخلقى هى : 
- تشجيع المناقشات الأخلاقية ( لتنمية الجانب المعرفى للقيمة الأخلاقية ) . 
- إعطاء القدوة ( لتنمية oUt‏ الانفعالى المرتبط بالميل نحو هذا السلوك 
- تشجيع التعليم التعاونى ( الذى يتيع الممارسات الفعلية للسلوك المرتبط 
بالقيمة ) . 
ويرى كوهلبرج ورفاقه (۱۳ ۰ )١5‏ أن الأطفال لا يكتسبون مستويات 
جديدة فى النمو الأخلاقى عن طريق التلقين , أو تصحيح السلوك ‏ أو عن طريق 
الواقف الطبيعية e‏ بل إن التناقض بين ما يدرسه الأفراد من مبادی وبين ما يجدونه 
فى الواقع يشير نوع من التوتر وعدم الثقة . ويرى كوهلبرج وتيريل أن على المربين 
أن يساعدوا الأطفال على اكتشاف طرق جديدة للتفكير فى حل المشكلات 
الأخلاقية الواقعية وتقييم هذه الطرق المكتشفة ورؤية الأخطاء الكامنة فى طريقة 
التفكير السابقة . وذلك من خلال المناقشة التى تعتمد على عرض وجهات النظر 
المختلفة والمتعارضة أحيانا . 


ومن ناحية أخرى نجد سيمون سيدنى (۱۸) يضع برنامجاً لتوضيح القيم . 
يهدف إلى مساعدة الأطفال على اكتساب عمليات فكرية . يستطيعون عن 
طريقها تقييم مواقفهم ؛ وتوضيح ما يؤمنون به من قيم . وهو فى هذا يهتم بتنمية 
الجانب المعرفى للقيم الأخلاقية ؛ حيث يرى ضرورة تشجيع الطفل على أن يعمل 
فكره » ويستنبط المبادئ الأخلاقية عن طريق الاندماج والاحتكاك المباشر والتفاعل 
النشط , إلى جانب استخدام العقل وهو فى هذا يتفق مع كوهلبرج وبياجيه فى أن 
الأخلاقيات لا تكتسب بالتلقين الباشر . بل أن الطفل ینیغی أن يقوم بدور إيجابى 
فى هذه العملية . 

ولعلنا نستطيع أن نستنبط ما يمكن أن يفيد به كاتب قصص الأطفال . إن 
أول ما يجب أن يهتم به كاتب قصة هو الطفل الذى يخاطبه ويوجه إليه رسالته . 
فمعرفة المرحلة العمربة التى یخاطیها الأديب تساعده على اختيار الموضوع 
والشخصيات , وقدر المعلرمات التى يود تضمينها والسياق الاجتماعى الذى تجرى 

“4 


فيه الأحداث والمواقف السلوكية التى يود التأكيد عليها . وتلك التى يجعلها 
هامشية . كل ذلك يتم فى إطار ما هو محدد من مطالب فى المرحلة التى يخاطبها 
والاحتياجات العامة للأطفال فى هذه المرحلة » والاحتياجات الخاصة التى تخدم 
غرضاً ما فى القصة بشكل أو بآخر . 

فالقصة ينبغى أن تضيف للطفل مكونات جديدة للسلوك الأخلاقى تضاف 
إلى المكونات الموجودة Nol‏ , وهذا يتطلب عدم تجاوز مرحلة العمر بأكثر من مرحلة 
واحدة » بمعنى أن الطفل فى مرحلة النمو الأخلاقى التى تتميز بالطاعة وتجنب 
العقاب نستطيع أن نقدم له gili‏ سلوكية تتضمن أن الفعل DEY‏ يؤدى إلى 
إشباع ذاتى , أو فائد: شخصية » بينما لو تحدثنا إليه بمستوى أعلى من ذلك كأن 
تقول له gh‏ عليه أن يفعل ذلك ؛ لأن هذا ما ينبغى أن يكون , وأن عليه المحافظة 
على القواعد التى وضعها المجتمع بالتعامل مع الآخرين , فان الرسالة هنا لن 
تصل, ولن تؤدى وظيفتها التى نرجوها لها . 


ومن المبادئ الهامة التى استخلصها كوهلبرج مبدأ تكامل الاساس 
السيكولوجى للنمو الخلقى الذى يتمثل فى الجانب المعرفى والجانب الوجدانى 
والجانب السلوكى . ويتفق هذا المبدأ مع ما توصل إليه علماء النمو النفسی خاصة 
تكامل الوظائف النفسية . وأن تنمية أى جانب من جوانب السلوك يقتضى تنمية 
الجوانب الأخرى المرتبطة به . فلا يكفى أن يقدم كاتب قصة الأطفال أنماطا من 
السلرك المرغوب وأخرى من السلوك الغير الرغوب « ويدعمهما سلبا أو ایجاباً بل 
الأمر يتطلب تقديم بعض المعارف حول هذا السلوك واستثارته فى جو وجدانى 
يؤدى إلى تبنى هذا النمط من السلوك ورفض النمط الاخر . 

أما عن نوع المعارف التى يكن تقديمها والصورة التى تقدم بها . وترتبط 
بالمرحلة العمرية التى تحدد درجة النمو المعرفى ( الذكاء ) للطفل . فالنمو المعرفى 
( الذكاء ) شرط أساسى للنمو الأخلاقى لكنه ليس أساسا كيا ؛ إذ ينبغى تقديم 
المثيرات المعرفية الناسبة للمرحلة التالية لمرحلة النمو المعرفى ؛ لكى يحدث تغيير 
فى اتجاه النمو الأخلاقى . ۱ 

أن هدف التريبة الأخلاقية هر تحقيق الاتزان القائم على العدل . ولیس 


الاحساس البديهى بالواجب وقدسية الخير فى ذاته . بل ينيغى الارتكاز على الأخذ 
والعطاء . ولذلك فإن تضمين قصة الأطفال قدرا من الجدل الأخلاقى على لسان 
أبطال القصة يؤدى إلى الاقتناع المتعقل للجانب الذى يود الكاتب أن يؤكد عليه ؛ 
إذ لا يكنى عرض النموذج السلوكي المرغوب .بل يهتم بعرض BU‏ هو مرغوب ؟ 
وهذا ما أكده (Simon)‏ من أن تعلم الطفل دوره الاجتماعى وقدرته على القيام 
بهذا الدور يرتبط بقدرته على الاستدلال الأخلاقى التى تدعمها المناقشات 
الأخلاقية ٠‏ كما ذكر ( المرجع السابق ) الذى أعد برنامجاً لتوضيح القيم لتلاميذ 
الدارس الابتدائية والثانوية . إن هدف البرنامج ليس توصيل فط معين من القيم , 
بل فط معين من التفكير اللازم لتكوين هذه القيم ٠‏ إلى جانب فائدته فى مقاومة 
القيم الداخلية الخاطئة . ويرى أن المدرس الكفء قادر على توجيه المناقشات 
بطريقة ملائمة بحيث يكون دوره التدعيم وليس الإحلال . 

من ناحية Gal‏ فان فكرة الأخذ والعطاء تتضمن فكرة الإحساس ووضع 
الفرد نفسه فى موضع الآخرين . 

والقصة التى تجرى أحداثها فى مواقف مأخذوة من الحياة الطبيعية ( اليومية ) 
للطفل يكون تأثيرها أكبر من القصة التى تلجأ إلى خلفية اصطناعية تجرى عليها 
الأحداث , وبهذه المناسبة أذكر تساؤل؟ ذكرته أبنتى بناء على مشاهدتها للعديد من 
المسلسلات التليفزيونية حيث قالت : « BU‏ لا نرى فى المسلسلات مشاهد تدخل 
فيها الأم للمنزل لتقول : هكذا أفسدتم نظام البيت BU.‏ هذا هنا . وهذا هناك . 
ولماذا لم تضعوا هذا فى مكانه » وكيف تستخدمون هذا الشىء بهذه الطريقة ! » . 

أما عن لعب الأدوار أو وضع الشخص نفسه فى مراضع الآخرين وقثل آرائهم . 
فإنها تؤدى إلى فهم التفاعل بين الذات والآخر من وجهة نظر الآخر » ونمو هذه القدرة 
يتضمن تزایدا فى دقة إدراك الفرد لما سوف يفعله الآخر فى موقف معين . وكيف 
أن أفعاله هو ستؤثر فى أتجاهات الغير نحوه . ومن المکن تحقیقاً لذلك أن تقوم 
شخصيات القصة بدور إيجابى لفهم سلوك الآخر . ولا تأخذه على علاته ؛ لأن ذلك 
بسهم فيما يسمى بالتعقل الأخلاقى الذى هو حجر الزاوية فى نظرية النمو 
الأخلاقى المعرفى . 
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من بين الأسس التى ينبنى عليها السلوك الأخلاقى » التأثير الاجتماعى وأن 
عملية الاكتساب الأولى تتم عن طريق الملاحظة والتقليد فالأطفال يفعلون ما يرون 
غيرهم يفعلونه على ألا يؤدى إلى عقاب ويرى (V)‏ أن الأطفال يقلدون الأشخاص 
الحقيقين ) مثل شخصية الوالدين والأقران ) أو نماذج غير حقيقية ( Ju‏ 
شخصيات القصص أو الشخصيات التى Las‏ فى اللعب التخيلى ) وتد أورد 
(Berjin)‏ عدة عرامل مأخوذة من أبحاث Bandura‏ عن التقليد نذكر بعضها : 


- إن النماذج التى تتميز بالدفء والإشباع العاطفى يتم تقليدها أكثر من 


نقيضها . 
- إن الأطفال يميلون أكثر إلى تقليد النمادج التى من سلطتها الضبط وتوزيع 
المكافآت. 


- إن احتمالات حدوث التقليد تزداد إذا ما زادت نسبة التماثل والتشابه بين 
النموذج والشخص التعلم . 
- إن مجموعة الأقران أو الوسط الاجتماعى له تأثير بالغ في |ام عملية 


التقليد . 
- إن استخدام التوجيه اللغوى أو الرمزى أو كليهما يساعدان على تسهيل 
عملية التقليد . 


هذا وأجريت العديد من البحوث التى أوضحت أن التأثير الاجتماعى يلعب 
دور هاما فى إكساب القيم الأخلاقية وتعديلها (۲۰ ۰ ۱۶) . 


ويوضع لنا هذا الدور الهام للتقليد فى عملية اكتساب السلوك الأخلاقى , 
أهمية دور القدوة فى التنمية الأخلاقية التى تهدف إلى خلق مناخ عام يساعد على 
تعميم الخبرة المكتسبة من مصادر شتى . وطالما أن العدل وا :'حساس به هو الهدف 
الأسمى للتربية الأخلاقية فان خلق جو من العدل يحيط بالا ل يعد أمرا أساسياً ؛ 
فليس من العقول أننا نستطيع أن نخلق جوأ من العدل نی مناخ يسيطر عليه 
الظلم أو الاحساس به . وهذا ما ينبغى أن يفعله الراشد, : فى البيئة الطبيعية 
المحيطة بالطفل ؛ إلا أنه بالنسبة لكاتب قصة الأطفال ذإنه يستطيع أن يستفيد من 
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هذه النتائج بأن يحرص على أن يكون النموذج الذى يقدمه لتجسيد قيمة معينة 

يتميز بالدف» والإشباع العاطفى ٠‏ وأن يكون من عمر مقارب لعمر الطفل الذى 

يخاطبه الكاتب , وأن يكون له دور رئيسى فى القصة . وأن تتسق أقواله مع 

أفعاله . باختصار أن يكون له وجود حقيقى فى القصة وهذا ما لا جده مثلاً فى 

سلسلة الشياطين ال ۱۳ ۰ حيث إن الشخصية الرئيسية فى القصة هی شخصية 

قائد الجماعة » وهو غير معروف لأفراد الجماعة رغم دوره فى توجيه الأوامر التی 

على أساسها يتصرفون . 

وبعد فإن ما قدم من اقتراحات يفيد بها كاتب قصص الأطفال لا تعني التدخل 

فى إبداعية الكاتب وحريته فى التناول والتعبير بتلقائية ؛ لأن مثل هذا التدخل 

إلى جانب أنه يفقد القصة أهم مميزاتها , ألا وهی قدرتها على الجذب والتشويق . 

فإنه يفقدها Las!‏ القدرة على إحداث التنمية المطلوبة للسلوك الأخلاقى . 
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الفصل الرابج 
خيال الطفسل المصرى 
دراسة فى تحليل مضمون 170" قصة من خيال الاطفال سن 1 A=‏ 


مقد م4 


تعتبر هذه الدراسة امتدادا للاهتمام العلمی بالنشاط التلقائی الابداعی 
للأطفال . انذى بدأته الباحثة فى مرحلة الاعداد لرسالة الاجستیر . ولقد تبين لها 
فى دراستين تجریبیتین : احداهما عن تنمية القدرات الابداعية للأطفال من خلال 
النشاط الدرامی الخلاق » والثانية عن تنمية اتجاهات JULY‏ نحو العمل لصلحة 
الجماعة ( (VY ۰۱٩‏ إن آطفالنا فى حاجة إلى اخبرات التی تجعلهم یعبرون عن 
أخيلتهم وخبراتهم فى تلقائية مبدعة . وفی دراسة ثالثة عن استجابات الأطفال سن 
۷-٤‏ موضوعات مجلة خاصة بهم تبين أن استجابات الأطفال للرسم والتلوين فى 
الصفحة التى خصصت WY‏ فى المجلة كانت استجابات ضعيفة . ومابلفت النظر 
فى ذلك أن نسبة من لم يستجب لذلك من الأطفال فى السن الأكبر *-۷ كانت 
5/بينما كانت النسبة فى السن الاصغر 0-4 ۰ /٤٤‏ فقط (۲۲۰-۳۱۸:۱۸) . 

وقد كانت هذه النتائج وغيرها مثيرة لعدد من التساؤلات حول الأسباب المؤدية 
إلى تنشيط JUHI‏ والإبداع أو تعويقهما خاصة فى سن ۸-٤‏ سنوات الذى يسميه 
بعض علناء التمر سن | یال . 

والدراسة الحالية تحاول أن تبحث عن العلاقة بين بعض الظروف النفسية 
والبيئية وبين الخيال القصصی المنطوق للاطفال الصریین سن ۸-۶ سنوات . 
الخيال التصصی للاطنال : 

يعرف الخيال بأنه القدرة العقلية النشطة على تكوين الصور أو التصورات 
الجديدة » بواسطة عمليات الدمج والتركيب بين مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات 
الماضية . وبين الصور التى يتم تشكيلها وتكوينها خلال ذلك › فى تركيبات 
جديدة )٩۳۶:۱۱(‏ 
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والتخيل وظيفة نفسية للطفل تبدأ مع بداية وظيفة الكلام ۰ ويبلغ الخيال 
ذروته عند سن السابعة أو الثامنة ٠‏ ويتحول هذا الخيال بالتدريج إلى نوع من 
الخيال الإبداعى الذى يتميز بإنتماءات جديدة وطريفة ملائمة للواقع ومتوافقة معه 
. فى نفس الوقت :١4(‏ ۱۲۲) . 


ويشير ريبو إلى أن الخيال يبدأ نشاطه وينمو فى وقت أكثر تبكيرا من العقل الذى 
يبدأ متأخرا وينمو بطريقة أبطأ من فو .)544:1١7( JULI‏ 


ويقرر بياجية أن اللعب التصورى أو التوهمى الذى يستخدم فيه الطفل خياله 
فى التعرف على الواقع والتماثل معة يمثل مرحلة من مراحل ارتقاء الفكر . ويقرر 
أنه فى مرحلة العمر التى تقع بين ۷-٤‏ سنوات والتى أسماها مرحلة ما قبل 
العمليات تشهد اللغة واللعب الخيالى ارتقاء سريعا يبلغ ذروته فى السابعة أو 
الثامنة (۳۰۲:۲۷ ۰ 5:9" ١‏ )., 


وتشير بعض الدراسات إلى أن الخيال ينموفى مرحلة الطفولة المبكرة بزيادة 

مطردة ۰ ویهبط فى حوالی العاشرة وهو سن الزمرة GANG-AGE‏ حيث ينساق 
الطفل فى هذا العمر لمعاييرالجماعة (الأقران) . وتقول ويلت Wilt‏ أن هذه المرحلة 
تضع نهاية للإبداع عند معظم الأطفال ٠‏ وإن عددا قليلا منهم فقط هو الذى 
يستطيع أن ينسحب أو يبتعد عن ضغط الجماعة ؛ ومن ثم يستطيع العودة إلى 
الإبداع بعد المرور من هذه المرحلة (١١:السابق؟؟؟)‏ . 

ويقاس النشاط الخيالى -الإبداعى - للأطفال بعدة وسائل : منها القصص 
الخيالية والامتداد بحدود اللغة والاستخدامات الجديدة للقصص وكتابات الأطفال 
ورسومهم (المرجع السابق (E:‏ 

وهکذایکننا أن نعرف الخيال القصصى المنطوق بأنه نوع من الخيال المرتبط 
بالنمو النفسى للأطفال فى مرحلة العمر التى تقع مابين 4 A-‏ سنوات » وهو 
برتبط بالنمو اللغوى والنمو المعرفى وفو ألعاب الأطفال فى هذه السن . و من 
المکن قياسه عن طريق التعبير القصصى اللغوى . 
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والمقصود بالخيال القصصى فى هذه الدراسة هو القدرة على الربط بين بعض 
الرموز التى تعبر عن شخصيات وأشياء واقعية . فى صورة مقدمة للطفل , 
ربطا يجعلها تعبر عن أحداث متصلة ذات معنى ؛ وليس المطلوب هو توافر 
المقرمات الأساسية للحدوتة من بداية وعقدة ونهاية . ويعتبر عدد الجمل المفيدة 
وعددمرات استخدام الرموز غيرالأساسية والكلمات الوصفية (الجمالية) مؤشرا على 
مقدرة الطفل الخيالية القصصية كما تحدد فى هذه الدراسة . 


مشكلة البحث والدراسات السابقة : 


تحدث جيزل ومعاونيه ١547‏ عن نوعين من الأطفال . الطفل الخيالى والطفل 
غير الخيالى وقال إن الطفل الخيالى إذا طلب منه احضار شئ غير موجود » فإنه 
يشعر بالرضا عندما يتخيل انه يتناول هذا الشئ بيده ویحضره نعلا . اما الطفل 
غير الخيالى أو الواقعى فإنه يشعر بالضيق الشديد عندما يطلب منه المشاركة فى 
هذا النوع من اللعب . ويضيف بأنه يبدو أن الأسباب فى ذلك ليست واضحة فربما 
ترجع هذه الأسباب إلى الطابع المیز للشخصية - المزاج - وريا ترجع إلى أسالسب 
التنشئة الاجتماعية ٠‏ أو إلى ارتقاء مهارات اللغة . بناء على العمر أر الجنس ٠‏ أو 
الفروق فى الطبقة الاجتماعية . أو مانبذله من جهد فى إتاحة فرص اللعب وتوفير 
أدواته الضرورية والمناسبة للطفل . كما أظهرت بعض الدراسات أن مشاركة الآباء 
للأطفال فى لعبهم يزيد من درجة استمتاعهم باللعب ؛ ومن ثم فى نشاط التخيل 
والابتکار . ۱ ۱ 

وقد Gul‏ تراث البحوث عن أنشطة اللعب و فو الخيال والابداع واللغة فى 
مرحلة العمر المعنية بها هذه الدراسة » بعدد من النتائج التى تشير إلى الدور الذى 
تلعبه بعض العوامل الرتبطة بالعمر. والجنس . والمستوى الاقتصادى الاجتماعى 
الثقافى للأسرة فى نمو هذا الوظائف . كما أشار إلى تأثير ثقافة الجتمع والثقافات 
الفرعية به على إطلاق أو تقييد خيال الطفل . 


فيما يتعلق بالعمر أشارت بعض الدراسات عن الحصيلة اللغرية للأطفال سن 
ماقبل المدرسة إلى وجود فروق بين الأطفال ترجع إلى التقدم فى العمر (؟, ۳. 
۱ ). بينما أشارت دراسة سناء حجازى عن فو التفكير الابتكارى للأطفال من 
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سن ۷-۳ سنوات إلى عدم وجود فروق عمرية فى القدرة على التخيل والاحساس 
بالمشكلات (A)‏ . 

وفيما يتعلق بالفروق بين البئين والبنات أشارت بعض الدراسات إلى تفوق 
" الاناث على الذكور فى القدرة اللغوية (Y)‏ بينما أشارت دراسات أخرى إلى عدم 
وجود فروق بینهما فى ذلك ۲۰۱) . وبالنسبة إلى التفكير الابتكارى فقد وجدت 
دراسة سناء حجازى أنه لاتوجد فروق بين الذكور والاناث فى ذلك (A)‏ بينما وجدت 
سوزان يوسف أن تطبيق برنامج للعب التركيبى البنائى بالمكعبات قد أدى إلى 
.زيادة قدرات الأطفال الذكور عن الاناث . وقد فسرت ذلك بميل الذكور إلى ألعاب 
الفك والتركيب وميل الإناث إلى الألعاب التى تحمل معنى الانطواء والحساسية 
A)‏ 


وتبدو النتائج المتعلقة بالفروق بين الأطفال فى العمر والجنس فيما يتعلق 
بالخيال واللغة فى هذا العمر . مشيرة إلى أن تأثيرهما على هذا النشاط لايبدو 
واضحا أو محسوما . 

آما عن تأثير المستويات الاقتصادية الاجتماعية الثقافية » فقد ثبت فى عدد 
من الدراسات أن المستويات التعليمية المرتفعة تؤثر بالزيادة على النمو اللغوى١١)‏ 
والنمو الإبداعى إلاأنه حینما أخذ المستوى الاقتصادى وحده . فان ارتباطه 
بالقدرات الابتكارية كان ارتباطا UL‏ ؛ فى حين أنه عندما أخذ المستوى 
الاجتماعى الثقافى بعيدا عن المستوى الاقتصادى . كان ارتباطهما بالقدرات 
الابتكارية ارتياطا موجيا (۵) . 


ومن المعروف أن نتائج قياس المستويات الاقتصادية الاجتماعية الثقافية 
يحيط بها عدد من المشاكل التى تتعلق بالتجاوب من جانب المفحوصين وبوسائل 
القياس وأهداف كل باحث بالإضافة إلى صعوبة الفصل بين كل من هذه المتغيرات 
والتعامل مع كل متغير على حده فى علاقته بالمتغيرات النفسية . لهذا فإنه يبدو 
أيضا أن النتائج الخاصة بهذا المتغير فى علاقته بالخيال عند الأطفال لم تكن حاسمة 
بدرجة مقبولة ٠‏ وإن كانت تتجه إلى الإشارة إلى أن الناحية الاقتصادية بصفة 
خاصة لاتؤثر على النشاط الخيالى فى هذا العمر . 


A. 


أما عن الدراسات التى اهتمت بدراسة متغير التعليم فى علاقته بالنمو 
اللغری والخيالى للأطفال > فقد وجدنا منها دراسة السيد دسوقى عبداللا عن 
العلاقة بين درجة تعليم الأم وبين النمو اللغوی ٠‏ وقد وجد أن هناك فروقا بين 
الأطفال بناء على درجة تعليم الام لصالح التعليم الأعلى ( ۲) . 

هذا عن الدراسات التى اهتمت بالعلاقة بين العمر والجنس ۰ ومستوى تعليم 
الوالدين كأحد المتغيرات الهامة فى قياس المستوى الاقتصادى الاجتماعى 
الثقافى . 

اما عن الدراسات التى اهتمت بالفروق الثقافية بين المجتمعات فيما يتعلق 
بتشجيع أو تعويق الخيال عند الأطفال ‏ فقد وجدنا فى عدد كبير من الدراسات 
الاجنبية ٠‏ خاصة الدراسات غير الثقافية . حديثا عن البيئة الثرية والتأثيرات 
الثقافية . فقد أشارت فيوليت فژاد فى بحثها عن العوامل المؤثرة فى نمو الوظائف 
النفسية للطفل إلى العديد من الدراسات التى أكدت أن فر الوظائف النفسية 
للطفل من لغة وخيال ومعارف ..الخ يحتاج إلى الاستثارات البيئية (١؟‏ ) . كما 
أشارت بعض الدراسات إلى أهمية السياق الذى يمارس فيه الطفل نشاطه » وما إذا 
كان سياقا تعليميا بالتلقين أم بالمحادثة أو سياقا يشجع على اللعب الحر ٠‏ على 
النمو اللغوى والتخيلى NN)‏ ۲۲) . 

كما أشارت الدراسات غير الثقانية إلى أن الفروق بين أنشطة الأطفال 

التخيلية فى اثناء اللعب ترجع إلى اختلاف الثقافات التى ينتمون إليها . بل لقد 
وجد اختلافا بين أنشطة الأطفال داخل الثقافة الواحدة التى ترجع إلى ما يسمى 
بالثقافات الفرعية . وتشير میللرالی إلى أن مانلاحظه من اختلاف فى أنشطة 
الطفل فى البلدان المختلفة هو دليل قوى على الفروق الثقافية بينها (۷). 

وفى هذا الإطار وجد ت بتلر BITLER‏ فروقا فى الخيال يرجع إلى أساليب 
التنشئة الاجتماعية فى ستة بلدان قامت بالبحث فيها . كما وجد فرنون VERNON‏ 
فى دراسة أجراها على الأطفال الاجلیز والهنود والاسكيمو أن الأطفال الهنود کانوا 
اقل من الأطفال الانجليز فى الطلاقة التصورية . وفسر ذلك بالطبيعة المحافظة 
والرافضة للثقافة الغربية فى المجتمع الهندى . ووجد فرنون أيضا أن أطفال 


م١‎ 


الاسكيمو یتشابهرن مع الأطفال الانجليز فى درجة الأصالة ‏ بينما كانت درجة 
الأصالة للأطفال الهنود أقل من ذلك . وقد فسر ذلك بالطبيعة الجفرافية للاسكيمو 
التى تتطلب التكيف وإقامة العلاقات الاجتماعية (۲۲: ۱٩‏ ) . 
2 وعن مشاركةالآباء للطفل فى ألعابه ۰ فقد وجد جهرمانى GHAHRAMANI‏ 
أن الأطفال الإيرانيين يفتقدون مشاركة آبائهم فى ألعابهم AYO)‏ ووجدت بتلر 
BITLER‏ أن الآباء فى الاسکیمو ينغمسون فى اللعب مع أطفالهم انغماسا شديدا › 
ويبتكرون معا ألعابا متعة . ويؤكد الكونين ELCONINE‏ على أهمية الدور الذى 
يلعبه الكبار عندما يشاركون الطفل فى ألعابه وخيالاته (YE)‏ ويضيف مارشال 
MARSHAL‏ إلى أن التعزيزات التى يلقاها الطفل من الوالدين تؤدى إلى تنمية 
خياله (YV)‏ .وأخيرا فقد وجدت سملانسكي SMILANSKY‏ أن برامج تنمية 
السلرك الإبداعى قد أدت إلى نمو هذا السلوك بدرجة ملحوظة لدى الأطفال من 
الطبقة الاجتماعية الدنيا(ة؟) LS.‏ وجدت ايفرمان EIFERMAN‏ التى أجرت 
تجربتها على الأطفال من الطبقة الاجتماعية الدنيا سن ۸-۹ ۰ حيث قامت بتدريبهم 
على اللغب الرمزى أن الأطفال قد وصلوا إلى قمة النشاط فى هذا النوع من اللعب 
, على الرغم من أنهم لم يتدربوا من قبل على هذا النشاط . بالقياس إلى الأطفال 
الآخرين AYY)‏ 

وهكذا فلعله يصح لنا أن نفترض بناء على ما جاء فى هذه الدراسات أن 
الخيال القصصی للأطفال فى سن ۸-۶ لايكاد يتأثر بالعمر أو الجنس أو بمستوى 
تعليم الوالدين بقدر ما يتأثر بالظروف التى تتيح له الفرس للعب التلقائى الحر 

مشاركة الوالدين . وليست هذه الظروف yet‏ المجتمعات أو الأسر 
التی تتمتم بمستوى اقتصادى اجتماعى مرتفع » بل هی ظررف تتعلق بمقدار 
الحريات التى يمنحها مجتمع ما أو أسرة ما للأطفال أو المبدعين (۲۲» "١‏ ) . 

لهذا فإن مشكلة هذا البحث قد تحددت فى محاولة الكشف عن العلاقة بين 
الخيال القصصى النطرق للأطفال المصريين سن ۸-٤‏ سنوات وبين متغيرات : 
السن . الجنس . مستوى تعليم الوالدين ٠‏ والبيئة الاقليمية ( الحافظة التى 
ينتمى إليها) من أجل التعرف على تأثير كل من هذه العوامل على الخيال 
القصصى للأطفال . تحدد للبحث فى هذه المشكلة التساؤلات التالية : 


AY 


أولا: فى أى عمر يستطيع الطفل أن يحكى قصة بمساعدة بعض الصور 
لشخصيات وأشياء من واقعه ؟ 

ثانيا : ماهى العلاقة بين عناصر الخيال القصصى كما تحدد فى هذه الدراسة 
وبان : 


۱- العمر ؟ 
۲- انس . 
¥- مستوی تعلیم الأب والأم : 
-٤‏ البيثة الاقليمية . 
وتوضع الفقرات التالية أوصاف العينة وإجراءات التطبيق وتحليل المضمون 
بناء على عناصر الخيال القصصى كما تحدد فى هذه الدراسة . 
العينة : 
القاهرة والاسكندرية وا منصورة والزقازيق والفيوم والمنيا والعريش .ولقد استجاب 
لسؤال البحث منهم ۳۹۵طنلا وطفلة (۳٩۱ذکور‏ ۰ ۱۷۳) , بنسبة SM‏ من 
العددالکلی .وكان عدد من لم يستجب لسژال البحث ۵ بنسبة 74 /ز كما تم 
استبعاد عدد ۱۱ استجابة لم تتوافر فیها الشروط الطلوبة فى تعریف الخيال 
القصصى . وفیما یلی بعض البيانات التفصيلية عن العينة التى استخدمت فى 
التحلیل : 


AY 


توزيع العيئة بناء على العمر : 





ويلاحظ على هذا التوزيع أن أكبر نسبة من الأطفال الذين استجابوا لحكاية 
القصة كانت من السن الكبير ۸-۷ سئوات فى حين كانت هذه النسبة فى سن 0-14 
۰ فقط . ۱ 


توزیع العينة oly‏ على البيئة الاقليمية 


القاهرة 
الاسكندرية 
الفيوم 


المنصورة والزقازيق 





At 





وبلاحظ على هذا التوزيع أن معظم العينة التى استجابت لحكاية القصة كانت 
من القاهرة والاسكندرية . وقد كانت نسبة من فعل ذلك من أطفال المنصورة 
والزقازيق ضعيفة . وهذا جعلنا نعتبرهما عينة واحدة قثل محافظات وسط الدلتا 
نظرا لقربهما الجغرافى ٠‏ إلى جانب التشايه الحضارى بينهما فى حين لم نستطع أن 
نفعل ذلك بالنسبةللفيوم والمنيا أو للمنياوالعريش . فقد كانت نسبة أطفال العريش 
ضعيفة بالقياس إلى المحافظات الاخرى ما جعلنا نفكر فى ضمها إلى عينة المنيا 
على اعتبار أنهما يمثلان مجتمعا متقاربا يمكن أن يثل الصعيد والصحراء . إلاأننا 
عدلنا عن ذلك لاختلاف الطبيعة الثقافية لكل من المجتمعين فى الواقع . 


توزيع العينة بناء على درجة تعليم الوالدين : 





Jas‏ الآباء التعلمون تعليما عاليا (شهادة جامعية فما فوق ) حوالى نصف 
العينة كما تمثل الأمهات من نفس نوع التعليم حوالى ثنث العينة . ويلاحظ أيضا 
أن نسبة الأمهات الأميات ۰ وهی نسبة أعلى من الآباء الاميين . 


Ao 


الادرات والتطبيق : 


وياسمين وهی مجلة للأطفال سن ۲۴۷-6 : 


ويقع هذا الموضوع فى صفحتين متقابلتين فى المجلة بعنوان شجرة الحكايات 
وهو عبارة عن شجرة كبيرة لها أربعة أفرع على كل منها بعض الرسوم لشخصيات 
أو أشياء ما يقع فى محيط الطفل ( انظر صورة مصغرة لشجرة الحكايات فى نهاية 
هذا البحث ) . 

كانت المجلة تعطى للطفل ليقرأها مع والدته أو مشرفة الروضة أو المعلمة . 
وتترك معه لمدة يوم أو أكثر حسب ظروف التطبيق , وكانت الباحثة تلتقى بالطنل 
بعد ذلك , وبعدمناقشة قصيرة عما أعجبه فى المجلة تفتح المجلة على موضوع 
شجرة الحكايات » وتسأله عما اذاكان قد حكى القصة مع والديه Yl‏ ثم تطلب 
منه أن يختار الفرع الذى أعجبه , ويحكى لها حكايته . وتسجل الباحثة الحكاية 
كتابة كما نطق بها الطفل . 
ob Lol‏ تحليل الضمرن : ۱ ۱ 

بعد أن جمعنا التصص التی حکاها الأطفال قمنا بقراءة القصص جمیعها بهدف 
الاهتداء إلى فئات التحلیل التی يمكنها أن تکون مژشرا لاستخدام الطنل للخيال 
والعارف التی اکتسبها من خبرته . وقد استطعنا أن نحدد ثلاث فثات للتحلیل 
الکمی لمضمون القصص وهی : 

sae -۱‏ الجمل المفيدة التى استطاع الطفل أن یضمنها حکایته. وتعتبر 

الجملة المكونة من فعل وفاعل على الاقل جملة مفيدة » كما تعتبر الجملة 
التى تحتوى على أكثر من فعل وفاعل جملة واحدة . 

. بإشراف وزارة الثقافة‎ ١587 صدرالعددالتجريبى من مجلة ياسبن وياسمين عام‎ (x) 

المركز القومى لثقافة الطفل وقد حررهذا العدد نخبة من الفنانين التخصصین فى الكتابة والرسوم 


للطفل, كما اشرف على الناحية التربوية لواد المجلة الأستاذ الدكترر عبد العزيز القوصی . 
والمرحومة الأستاذة الدكتورة رمزية الغريب . 


AN 





۲- عدد الرموز الثانوية التى التفت لها الطفل فى الفرع الذى يحكى حكايته 
وقد تم حصر الرموز غير الأساسية فى كل فرع قبل البدء فى cob Lal‏ 
التحليل . 

۳- عدد الكلمات الوصفية أو البديعية التى أضافها الطفل من خياله 
مشل : الجو كان جميلاً « النجوم كانت فى السماء. وقد تم ASSIS‏ 
التى بهذا الشكل بغض النظر عن كونها وردت فى جملة واحدة أو اكثر. 
ففى الجملتين السابقتين مثلا اعتبرنا الجو كلمة وصفية وجميل كلمة 
اخرى .وهكذا كانت القصة الواحدة تقرأ ثلاث مرات مرة لعد الجمل » 
ثالثة لعد الأسماء أو الصفات التى تدل على استخدام الخيال اللغوی 

٠‏ الجمالى أو الفنى. وبعد أن تأكدنا من إمكانية التحليل الكمى للقصص, 
بناء على هذه الفئات قمنا بحصر الرموز الأساسية والرموز الثانوية فى 
عند البدء فى إجراءات التحليل . وقد اعتبرنا الرموز الثانوية فى كل 
الفرع الأول : الطربوش - البرنيطة - العصا - الحقيبة - دخان محرك 
الطائرة - السحابة - العلم . 
الفرع الثانى : سلك التليفون - الثمار على الشجرة 
الفرع الثالث : النجوم - كوب - الشاى - الدخان المنبعث من البراد . 
الفرع الرابع : حذاء الديك - حذاءالحمار وجوربه - فستان المعزة 

وبعد التأكد من ثبات شروط التحليل المعروفة لاستخدام منهج تحليل 

الضمون. شرعنا فى Lal‏ ءات التحليل بالطريقة التى أوضحناها. 

: gl 
Lall ISL أولا : مدى استجابة الطفل‎ 
ولم يستجب‎ ٠ /من أفراد العينة الكلية لحكاية قصة من خيالهم‎ VE استجاب‎ 


AY 


لذلك ZN‏ منهم ویوضح الجدول التالى اعمار الأطفال الذين لم يستطيعوا حكاية 
قصة ونسبة ذلك لكل عمر : 





ويلاحظ أن أكثر من نصف الأطفال فى السن الأصغر لم يستطيعوا أن يحكوا 
قصة » وكلما اتجهنا للسن الأكبر قلت النسبة » وقد كانت الأسباب التى ذكرها بعض 
الأطفال الذين لم يستجيبوا لحكاية القصة هی : أنهم لایعرفون كيف يقصون قصة 
وقال البعض AW‏ : أن الرموز التى على أفرع الشجرة صعبة ٠‏ أو إن صور بعض 
الشخصيات لم تعجبهم كصورة الثعلب فى الفرع الثانى وصورة القط فى الفرع 
الثالك . 

انیا : العلاقة بين ایا التصصى ومتغيرات : العمر والجنس وتعليم 

الوالدين والبيئة الاقليمية 

أفادت إجراءات تحليل التباين واختبار ت لدلالة الفروق بعدم وجود فروق ذات 
دلالة بين مضمون قصص الأطفال (عددالجمل « استخدام الرموز غير الأساسية فى 
الصورة . الاضافات البديعية ) بناء على متغير العمر والجنس 

بيئما توجد فروق بناء على مستوى تعليم الوالدين فيما يتعلق باستخدام 
الرموز غير الأساسية . 

كما توجد فروق ذات دلالة عالية فى عددالجمل واستخدام الرموز غير 
الاساسية, واستخدام الألفاظ الوصفية أو البديعية , بناء على المتغير احضاری . 

AA 





والجدول التالى يوضع نتيجة تحليل التباين بين جمیع المتغيرات الستقلة 
والتابعة رقيمة ف ودلالتها . 
جدول رقم (Y)‏ 
قيمة ف بين الفئات المحددة ( للعمر . الجنس. مستوى تعليم الوالدين . 
البيئة الاقليمية )وبين (عدد : الجملء الرموز الثانوية الکلمات الوصفية ) 





- العلامة * تشير إلى دلالة ف ۵.و. 
- يكن لمن يهمه النظر فى تفصيلات نتائج تحليل التباين أن یطلبها من 


الباحثة . ۱ 
ویتضع من هذا الجدول أن المتغيرين الوحیدین اللذین آمکنهما أن بظهرا 
فروقا جوهرية ودالة بين الأطفال فى الخيال القصصی هما : متغير تعلیم الوالدین 
ومتغیر البيئة الاقليمية . فقد كانت قيمة ف للعلاقة بين متغير الجنس والخيال 
الذكور والاناث فى مضمون الخيال القصصى من عددامجمل واستخدام الرموژ غير 
الأساسية فى الصورة والإضافات البديعية . وكذلك بالنسبة لمتغير العمر. أما 
متغيردرجة تعليم الأب والأم ٠‏ فإن قيمة ف تعتبر دالة فيما يتعلق باستخدام 
الرموز غير الأساسية فى الصورة . بينما كانت قيمتها غير دالة بالنسبة إلى عدد 
الجمل والكلمات الوصفية . وبالنسية إلى متغير البيئة الإقليمية يشير الجدول إلى 


AS 


أن قيمة ف فى كل من عدد الجمل واستخدام الرموز الثانوية والكلمات الوصفية 
كانت على درجة عالية من الدلالة , وهذا بجعلنا نسلم بوجود فروق حقيقية بين 
أطفال المحافظات التى اجرى عليها البحث فيما يتعلق بالخيال القصصی . 
۱ وقد جعلتنا هذه النتائج نلجأ إلى إجراء اختبار ت لدلالة الفروق لتحدید 
مصدر هذه الفروق فیما یتعلق بدرجة تعلیم الوالدین . والاختلاف الحضارى لبيئة 
۱- دلالة الفروق بين الستویات التعليمية للأب راستخدام الطفل للرموز 
الثانوية فى الصورة : 


تجدر الاشارة إلى أننا قد اخترنا عرض نتائج اختبار ت بين متفیرات التعلیم 
والبيئة الاقليمية على هيئة مصفوفة . نظرا لأن عرضها فى صورة علاقات بين كل 
متغيرين داجل متغير التعليم والبيئة الإقليمية سوف ينتج عنة عدد كبير من 
الجداول والارقام . وقد أوضحنا فى الخانة الثانية تحت كل متغير فى الصفوف 
المترسط والانحراف المعيارى الخاص به . 


جدول رقم (") 
نتائج اختبار ت بين كل متغيرين من متغيرات الستری التعلیمی 
للأب فيما يتعلق باستخدام الرموز الثانوبة فى الصورة 








ن : عدد أفراد العينة م : متوسط ع : انحراف معيارى 

العلامة * تشير إلى أن قيمة ت دالة عند مستوى ۵ .ر على الاكثر . 

وتشير البيانات فى هذا الجدول إلى وجود فروق دالة بين أطفال الآباء المتعلمين 
تعليما عاليا والاميين فى درجة استخدام الرموز الثانوية فى الصورة لصالح الآباء 
الأميين . 


-Y‏ دلالة الفروق بين المستويات التعليمية للام واستخدام الطفل للرموز 
۱ جدول رقم (4) w.‏ 
نتائج اختهار ت بين کل من متفیرات الستوی التعلیمی للام 
فيما يتعلق پاستخدام الرموز الثانوية فى الصورة 


۱ مور - غ۱۶را 


متوسط : 





ن : عدد أفراد F Kall‏ متوسط d‏ : انحراف معیاری , ae‏ 

العلامة + تشيرالى أن قیمة ت دالة عند مستوى ۵.ر على الاک ,۰۰.۰ ۰. 

ويتضح من هذا الجدول أيضا أن هناك فزوقا دالة بين أطفال الأمهات المتعلمات 
تعليما Whe‏ وبين الأمهات المتعلمات تعلیما أقل من التوسط أو أميات لصالح 


التعليم الأقل . 
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۳-دلالة الفروق بين JULY!‏ فى عددالجمل بناء على متغيرالبيئة الإقليمية : 


جدرل رقم )0( 
نتائج اختبار ت بين كل متغيرين من متغيرات الريف الحضر 

فيما يتعلق بعدد الجمل 
Sees]‏ 
القاهرة 
م را AVE ۳۱ A‏ وار 10 0* /الار كذر 
الاسکندرية 
م۸ a‏ ۳۱۱ ٤ر*‏ ۷را Vy.‏ ۳۰۹ 


۳ر * | ۳٩ر‏ 


م ۸ره - ع ۳۸ر۲ | VY‏ ۵ * 
المنيا 


مر دع ۳۸را 
العريش 
مر te‏ ۳ر1 





ن : عدد آفراد العينة م : متوسط ‏ ع : انحراف معیاری 
العلامة + تشیر إلى أن قيمة ت دالة عند مستوى ۵.رعلی الأكثر . 


توضح المتوسطات والانحرافات العيارية لعدد الجمل التی استخدمها أطنال 
الحافظات فى سرد قصصهم . وکذلك قيمة ت الجوهرية إلى أن هناك فروقا 
جوهرية بين محافظة الاسکندرية و الحانظات الأخرى لصالح محافظة الاسكندرية و 
بين النصورة وباقی الحافظات لصالح محافظة المنصورة . 


۹۲ 


: دلالة الفروق بين الأطفال فى عددمرات استخدام الرموز غير الأساسية‎ -٤ 
( 4) جدول رقم‎ 
نتائج اختبار ت بين كل متغيرين من متغيرات الريف الحضر‎ 
فيما يتعلق باستخدام الرموز الثانوية‎ 


مرا Wig-‏ 
الفيوم 


۷ء ر- ع ٢را‏ 
النصورة ‏ 
ر - ع۲۷را 
المنيا 

م ۷ - ۲۹را 
العریش 

م 91ر - ۷۸۲ر 





ن : عدد آفراد العينة م : متوسط ع : انحراف معیاری 
العلامة + تشیرالی أن قيمة ت دالة عند مستوی ۵ ۰ وعلی الاکثر : 


والنتائج فى هذا الجدول تشیر إلى وجود فروق دالة جوهریا بين متوسط 
استخدام أطفال الاسكندرية للرموز الثانوية فى الصورة ومتوسط استخدام أطفال 
القاهرة لصالح أطفال الاسكندرية وبين القاهرة والنصورة لصالح النصورة UL.‏ 
العلاقة بين المتوسطات فى باقی الحافظات فقد كانت غير دالة . 


ay 


- دلالة الفروق بين الأطفال فى عددمرات استخدام الكلمات الوصفية بناء 
على متغير البيئة الإقليمية . 
جدول رقم )¥( 
نتائج اختبار ت للعلاقة بين كل متغيربن من متفيرات الببئة الاقليمية 
فيما يتعلق باستخدام الكلمات الوصفية 


م ۱۷۴ دع 4كرا 
الفيوم 
Mets‏ 
المنصورة 

مار -ع ۷.را 
المنيا 


العريش 





ن : عدد أفراد العينة م : متوسط ‏ ع : انحراف معیاری 
العلامة * تشير إلى أن قيمة ت دالة عند مستوى ۵ .وعلی الاكثر 
توضع a‏ فى هذا ا أن متوسط استخدام ا اا للكلمات 


يشير الجدول إلى و وجود فروق ل لصالح أطفال الفيرم . ۰ 


Ac 


مناقشة النتائج 


تشير النتائج التى حصلنا عليها بصفة عامة إلى ما يتفق مع ماافترضناه 
سابقا ؛ بناء على متابعتنا للدراسات السابقة من أن الخيال القصصى للأطفال فى 
سن 8-4 لايكاد يتأثر بالعمر أو الجنس أو بمستوى تعليم الوالدين بقدر ما يتأثر 
بالظروف التى تتيح له الفرص للعب التلقائی الحر بمشاركة الوالدين . وليست هذه 
الظروف بالضرورة هی ظروف المجتمعات أو الأسر التى تتمتع چستوی اقتصادى, 
اجتماعی مرتفع ۰ بل هی ظروف تتعلق بمقدار الحريات التى ينحها مجتمع ما أو 
أسرة ما للأطفال أو المبدعين . ۱ 

- أظهرت نتائج تحليل التباين لمتغيرات الخيال القصصى ( عددالجمل 
واستخدام الرموز غير الأساسية والكلمات الوصفية ) ومتغيرات الفئات العمرية لم 
تظهر فروقا ذات دلالة بين الأعمار المختلفة للعينة . بعنی أن التقدم فى العمر لم 
يصاحبه تقدم فى مهارات استخدام الخيال لدى الأطفال فى هذا البحث .وتبدو هذه 
النتيجة متسقة مع عدد من البحوث عن فوالخيال والتفكير الابتكارى . فالطفل 
يستخدم خياله فى سن مبكرة فى ألعابه الحركيه واللفظية استخدام! هائلا . فهر 
طريقته لفهم الواقع والتواؤم معه كما ذكر بياجيه . وقد أشارت احدی الدراسات 
المصرية التى اهتمت بقياس القدرة على التفكير الابتكارى للأطفال أن الطفل فى 
سن الثالثة لديه القدرة على الخيال الابتكارى والحساسية للمشکلات بدرجة 
ملحرظة . وأن التدريب على التفكير الابتكارى قد نی القدرة على الاصالة 
والطلاقة لدى هؤلاء الأطفال (A)‏ . المسألة اذن ليست مسألة عمر زمنى بقدر ماهى 
مسألة ظروف ميسرة أو معوقة للخيال. وقد حكى بعض أطفال الخامسة حكايات كانت 
أكثر نضجا وثراء من الحكايات التى حكاها الأطفال الاكبر . وعلى ذلك يمكننا أن 
نستنتج فى حدود معطیات هذه الدراسة عدم وجود علاقة بين العمر والخيال القصصی. 

- لم تظهر نتانجنا فروقا بين الجنسين فى مقدار استخدام الطفل للخیال 
القصصی . وتبدر هذه النتيجة متفقة مع نتائج بعض البحوث عن النمو اللفظی 
والقدرة الابتكارية , ومختلفة مع البعض الآخر . فهی تتفق مع دراسة لیلی کرم 
الدين عن الحصيلة اللغوية النطوقة لطفل ماقبل الدرسة حیث أشارت إلى أن الفروق 
بين الذکور والاناث فى الحصيلة اللغوية كانت طفيفة (NA)‏ بینما اختلفت مع 
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بحث Al‏ عن العلاقة بين المستوى التعليمى للأم وبين النمو اللغوى » حیث وجد 

الباحث أن الإناث يتفوقن على الذكور فى الحصيلة اللفرية (؟) . 

. وتبدو هذه النتيجة متفقة مع نتائج بعض البحوث عن القدرة على التفكير 
الابتكارى )6 AA,‏ 


- أما عن المستوى التعلیمی للوالدين وعلاقته بالخيال القصصى للطفل . 
فلم تظهر نتائجنا فروقا بين الأطفال بناء على مستوى تعليم الأم ومستوى تعليم 
. الأب فى الخيال القصصى فى عددالجمل وعدد مرات استخدام الكلمات الوصفية , 
بینما كانت هناك فروق فى مدى استخدام الرموز غير الأساسية لصالح أطفال الآباء 
الاقل تعليما وتبدو هذه النتائج محيرة ؛ إذ كيف يؤدى المستوى التعليمى الأقل 
إلى زيادة مقدرة الطفل على الالتفات إلى التفاصيل أكثر من مستوى التعليم 
الأعلى . ريما يكون السبب فى ذلك أن خيال الطفل فى هذه المرحلة من العمر 
يحتاج إلى حرية فى التعامل مع المثيرات البيئية أكثر من احتياجه إلى كثرة 
الثیرات أو إلى المساعدات التى تتصل بدى کون الأم أو الأب متعلما أو غير 
متعلم . المسألة إذن قد تكون مرتبطة بمدى إتاحة الفرصة لتوفير ذلك القدار من 
الحرية لاطلاق خيال الطفل ۰ وهو يتوافر دون جهد من الآباء ٠‏ فى المستويات 
التعليمية الدنيا بحكم طبيعة الحياة البسيطة التى يحيونها . وذلك بالقياس إلى 
الآباء المتعلمين تعليما عاليا « والذين يحصرون أنفسهم فى حياة فيها كثير من 
التفاصيل والقراعد ؛ وهذا يجعلهم مضطرين إلى تقييد حركة الطفل ؛ ومن ثم 
إبداعاتة التلقائية . على اى حال الامر يحتاج إلى مزيد من البحث فيما أسفرت 
عنه هذه النتائج : 

- العلاقة بين الخيال القصصى والبيئة الاقليمية : 

كان أكثر المتغيرات التى ظهر أثرها على الخيال التصصى للأطفال هو متغير 
البيئة الإقليمية ٠‏ فقد كانت الفروق بين استجابات الأطفال فروقا دالة فى المتغيرات 
الثلاث للخيال القصصى . وكانت قيمة ف مرتفعة الدلالة . وهذا يؤكد أن هذه 
الفروق فروق حقيقية . وقد آظهر اختبار ت أن مصدر هذ, Sal‏ هو تفوق أطفال 
الاسكندرية على أطفال باقى المحافظات فى جميع ااا الخيال القصصى . 
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وتفوق أطفال المنصورة والزقازيق على أطفال القاهرة فى مدى استخدامهم للرموز 
الثانوية . كما كان متوسط عددالجمل التى استخدمها الأطفال فى معظم المحافظات 
أعلى من نظيره عند أطفال القاهرة . 

فما هى الظروف البيئية التى جعلت أطفال الإسكندرية يتفوقون على Jubi‏ 
باقى المحافظات ؟ وماهى الظروف التى جعلت أطفال القاهرة أقل قدرة فى الطلاقة 
القصصية اللفظية على الرغم من قيز هذا الجتمع عن غيره بكثرة المثيرات البيئية 
وبمستوى اقتصادی اجتماعی ثقافی متمیز ؟ ۱ 

لعل السبب فى تفوق Jubi‏ الإسكندرية يرجع إلى أن هذا الجتمع یجمع بين 
خاصيتين متميزتين ؛ فهو من ناحية ينافس مجتمع القاهره فى المستوى الحضارى 
الثقافى . وهو من ناحية أخرى يتميز بالتخفف من مشكلات مجتمع القاهرة من 
ازدحام فى الشوارع والمدارس والحدائق . 

ومن ناحية أخرى فقد یکون السبب فى تفوق أطفال معظم المحافظات على 
أطفال القاهره هو أن معظم الشخصيات التى قدمت فى الصور المساعدة كانت 
لحيوانات وطيور يحبها الطفل . لكنه لايراها فى القاهرة . الا فى حديقة 
الحيوانات» بينما أطفال الحافظات يرونها بصفة دائمة فى الشوارع وربما فى الحظائر 
الملحقة بالبيوت » وأخيرا فإن النتائج التى توصلنا إليها فى هذا البحث على الرغم 
من اعترافنا بانها تخص العينة التى آجریت علیها والتی قد لاتكون مشلة للمجتمع 
مشيلا حقیقیا بحکم ظروف اجراء هذا البحث إلاإنها قد لفتت النظر إلى أهمية 
دراسة العوامل النفسية والبيئية على الخيال القصصى والسلوك الابداعی للأطفال . 
وهذا یتطلب إجراء عدد من الدراسات التی تؤدى إلى الترصل إلى نتائج تفید فى 
اقتراح البرامج التی تنمی الخيال والابداع لدی الأطفال . 


۹۷ 
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سيكولوجية فى علاقتها بالقدرات الإبداعية gal‏ الاناث » القاهرة : 
جامعة القاهرة كلية الآداب , رسالة دكتوراه . 


الباب الثانى 


الوسائط الثقانسة 


الفصل الخامس : رياض الأطفال 

الفصل السادس : صحافة ومجلات الأطفال 
الفصل السابع : مسرح الأطفال 

الفصل الثامن : أدب الأطفال 
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الفصل الخامس 
رياص الأطفال 

أصيح من الثابت علميا أن مرحلة رياض الأطفال هى أهم مرحلة فى عمر 
الانسان » وان الاهتمام بالطفل فى هذه المرحلة هو اهتمام بالإنسان واتجاه واع نحو 
التنمية الشاملة للمجتع ۰ فبغير تنمية البشر لایکن تنمية الجوانب الأخرى التی 
بهدف الیها هذا الجتمع « وبغير الاهتمام بمرحلة ریاض الأطفال لايمكن اعداد اليشر 
الذین سیحملون لواء التنمية أو التقدم فى هذا الجتمع . 

وروضة JULY!‏ هی امتداد للأسرة ومکملة لوظیفتها في تربية الطفل 
وتثقیفه » وذهاب الطفل إلى الروضة لیس من أجل أن يربح الأم لتتفرغ لاعمالها 
داخل النزل أو خارجه ۰ ولیس من أجل حل مشکلات الأم العاملة بأن تجد مکانا 
تضع فيه آطفالها بل من أجل أن تساعده على النمو التکامل تربویا وثقافیا . 
ib‏ لأحدث ماوصلت إليه البحوث العلمية فیما یتعلق بفن التعامل مع البراعم 
الصغيرة . 

والروضة بلا مشرفة مدربة كالشكل بلا مضمون ؛ ولذلك op‏ أول شرط ينبغى 
أن يحرص عليه المسئولون عن رياض الأطفال والآباء عند اختيار المشرفات اللاتى 
توكل إليهن مهمة تربية الطفل وتثقيفه هو أن تكون الشرفة محبة للأطفال ومحبة 
للعمل معهم . 

يأتى بعد ذلك الهارات الفنية والشخصية, فتكون على قدر كبير من الحيوية 
والنشاط ٠‏ والقدرة على التحمل والصبر . خفيفة الحركة . قادرة على الجرى والقفز 
والانحناء واللعب مع الأطفال . ذكية سريعة البديهة . قادرة علي التفكير وحل 
المشكلات بطريقة إبداعية ۰ قوبة الملاحظة لما يدور حولها من تصرفات الأطفال . 
ماهرة فى الإجابة عن تساؤلاتهم > مشوقة e‏ ومعبرة فيما ترويه لهم ٠‏ قادرة على 
تحمل المسئولية , معتمدة على ذاتها واثقة بقدراتها > متمكنة من استخدام اللغة 
العربية المبسطة . متحلية بالآداب الإسلامية وسلوكها . 


إن تأهيل المشرفات للعمل في رياض الأطفال لا يكون مقصورا علي امدادهم 
بطرق التعامل مع الأطفال , ؛ بل يكون بإمدادهم بالطرق التي تمكنهن من فهم النظريات 
الكامنة وراء هذه الطرق . ولن يتحقق لهن ذلك الا اذا أحببن عملهن وذابن فيه ؛ فكم 
من معلمات يلان المدارس والروضات . ولكن كم منهن يشهد لهن بالكفاءة العالية ؟. 
الشروط اللازمة لاختيار أفضل العناصر للقيام بهذه المهمة ۰ وتقدير رسالتهم ؛ 
حتى يتبارى الجميع على للفوز بالقيام بها Itig‏ , فما يحدث الآن هو أن 
مشرفات رياض الأطفال فى معظم الروضات هن مر لم يجدن عملا مناسبا فى أى 
او ل ال بر 
o cae‏ اس موق ا ا ا 
الروضة أن يكون المكان الذى يتحرك فيه الطفل مع المشرفة blana,‏ أللبيت ٠‏ رأن 
تكون ل بديلاً ale fig‏ 0 0 0 التى a‏ الطفل على 
curren‏ 

أخشى أن نكون من يتحدث كثيرا ۰ ولا يفعل شيا فإذا كنا جادين حقبقة 
فى امام مرحلة یاضر الأطفال oe‏ سريعا إلى حل هذه المشكلة ؛ a‏ 
۳ حماسهن على ول ضار غرة فى فى التطبيق بای لمواد الدراسة عندما يفاجأن 

المشكلة الأخرى وهى أشد خطرا هی أننا لانتبع سياسة موحدة للتربية والثقافة 
فى رياض الأطفال فى بلادنا . فلدينا رياض الأطفال التابعة للمدارس الأجنبية التى 
تحرص على التعامل مع الطفل والتحدث إليه باللغة الأجنبية , وتتبع فى مجمل 
نشاطها النظام الأجنبى . ولدينا ریاض الأطفال بالمدارس الإسلامية التى تركز على 
جانب واحد من جوانب تربية الطفل وتثقيفه وهو الجانب الدينى . 


\-¢ 


ولدينا رياض JULY!‏ بالدارس الأهلية أو بالمصروفات . وهو فى مجمله يحرص 
على الربح ؛ فيستعين of‏ يقبل أقل مرتب » وليس من بصلح لأداء المهمة . ولدينا 
الرياض التى أنشئت داخل بعض مدارس التعليم العام « واختيرت مشرفاتها من بين 
مدرسات التعليم الابتدائى . كما أن لدينا رياض الأطفال التى تشرف عليها 
الشئون الاجتماعية . وهی دور تؤدى خدمات للأم العاملة ‏ فتأخذ الطفل منذ أن 
يولد وحتى سن المدرسة . 

إن أمامنا الآن فرصة تخريج أول دفعة من كليات رياض الأطفال وأقسامها 
على مستوى الجمهورية التى أنشأتها وزارة التعليم العالى ۰۱۹۸۸ وفى تصورى 
أن تويج هذا العمل العظيم مهما كان له من سلبيات فى التطبيق ينبغى أن يكون 
بتكليف هژلاء الخريجات فى جميع الروضات وبأجور مجزية وتقويم أدائهن بدقة 
تتناسب مع هذه الأجور .أن ذلك سوف يحل مشكلة تعد الفلسفات فى التعامل 
مع الطفل المصرى ؛ إذ أن هذه المشكلة سوف تحل تلقائيا بسبب التمسك بتعيين 
خريجات كليات رياض الأطفال فقط فى الروضات ٠‏ وسوف يتوالى تباعا تخريج 
الدنعات بدا من هذا العام ۰۱۹۹۲ 
فلسفة ‘gales‏ تثقيف طفل الروضة : 

تحدثنا فى الفصل الأول من هذا الكتاب عن أن القاعدة الأساسية لتثقيف 
الطنل فى أية Lal‏ تنبع من سياسة موحدة للتثقیف . تقوم على عدد من المبادئ 
الأساسية التى تمثل الجدار الذى تستند إليه المناهج المستخدمة فى عملية التثقیف ؛ 
فمن هذه المبادئ الأساسية يتحدد الإطار العام للمنهج وترسم علاماته المميزة . 

ويتحدد له - ای المنهج - غاياته العامة والخاصة معا كما يتحدد بناءاً عليها 
الأنظمه والقوانين التى تخص الأطفال . 

وبناء على محتوى هذه البادی الأساسية يتم اختيار الأساليب المتنوعة فى 
العمل والتعامل مع الأطفال . كما تشتق المادة التثقيفية من روح هذه المبادئ 
الأساسية ۰ وتوضع الخطط لاختيار وتدريب القوى البشرية التى سوف تنفذ هذه 
السياسة ۰ كما توضع أسس تقييم المادة الثقافية وأسلوب تقدیها للأطفال فى 


الروضة . 


وكما اوضحنا فى الفصل الأول ٠‏ فإن ركائز أى عمل ثقافى للأطفال ينبغى أن 
تستمد من ial‏ مصادر هی : 


. العقيدة الدينية الإسلامية‎ -١ 
. الجذور الحضارية للأمة العربية وترائها الإنسانى‎ -Y 
. حاجات الجتمع الآن ومستقبلا‎ -۳ 


-٤‏ خلاصة النتائج العلمية الصحيحة فى علوم الانسان والنمو النفسی 
للأطفال . 


منهج التعلم الذاتى : 

إن الحقيقة الثابتة التى توصل إليها العلم الحديث الآن أن طفل الروضة يتعلم 
بنفسه . أى بحواسه فى البيئة المحيطة به وأنه يكوّن خبراته المعرفية من تجربته 
الشخصية عن الأشياء والناس من حوله . تلك الخبرات التى تساعده على تكوين 
الفاهیم وتحديد الاتجاهات والقيم المرتبطة بها . ولذلك فإن وضع الطفل فى بيئة 
غنية شبيهة إلى حد ما ببيئة النزل وترك الطفل یتعامل مع هذه البيئة بقدر معقول 
من الحرية والسئولية مع الانضباط تجعله یختبر ویحلل ویکتشف ویبحث » إلى أن 
یصل بنفسه إلى حلول فكرية ترضيه « وتساعده على تفهم alle‏ والتحکم فيه , 8) 
)7 . وفی نفس الوقت یتعلم التحکم فى جسمه وحرکاته وانفعالاته ۰ ویتعلم أيضا 
أن ينتبه ويصبر ويشارك )9,6,4( . 

وقد وضع أعلام ورواد منهج التعلم الذاتى للأطفال سن ماقبل المدرسة المبادئ 
والتطبيقات التى تسير عليها المشرفات على رياض الأطفال . وقد استطعنا أن 
نستنبط من ثقافتنا العربية ومن الخبرات العالمية فى منهج التعلم الذاتى ما يمكن 
أن يكون مبادئ وتطبيقات لتربية وتثقیف طفل الروضة , على اعتبار أن التربية 
فى هذه المرحلة العمرية هی فى حقيقتها تثقيفا ٠‏ وأن التثقيف هو فى حقيقته 
تربية . وتستطيع مشرفات الرياض والأمهات والآباء أن يجدوا الكثير ما يفيدهم 
فى أداء وظيفتهم نحو تربية الطفل وتثقيفسفى هذه المرحلة العمرية الهامة من 
حياته - با يجعل منه إنسانا منتميا لوطنه وعقيدته . انسانا مبدعا واثقا من 


نفسه ومن قدراته ۰ 


۱۰٦ 





id,‏ خصائص jill‏ لتثقيفه 

يتميز الطفل فى سن ۳ - ۱ سنوات ببعض الخصائص النمائية التى ينبغى أن 
نعتمد عليها فى التعامل التثقيفى معه . 

أولى هذه الخصائص هى : أن الطفل يعتمد على حواسه فى إدراك الأشياء 
وفهمها والتفكير فيها والتعامل معها لذلك فإن توظيف هذه الخاصية يحتاج إلى أن 
تحرص المشرفة على أن يدرك الطفل الأشياء بحواسه » يراها » يلمسها » يشمها . 

الخاصية الثانية هى : أن الطفل يتعلم بنفسه وبطريقته فى الفهم والإدراك , 
ولذلك ندعو إلى استخدام مشكلات الطفل فى تثقيفه فنساعده على حل المشكلة 
بنفسه » ونقدم له العون فى الوقت المناسب ٠‏ ومن شأن ذلك أن يعود الطفل على 
دقة الملاحظة . والتمييز » والمقارنة واستخلاص الحقائق . والاستفادة من الواقف 
السابقتویساعد على ذلك إتاحة الفرصة للطفل ol‏ يلعب فى أحضان الطبيعة . 

الخاصية الثالثة هى : أن الطفل بطبعه يبحث عن المثيرات ؛ ولذلك ينبغى أن 
نوفر لهالانتقال بسرعة من مكان إلى آخر ولمس الاشياء 

الخاصية الرابعة هى : أن الطفل بطبعه محب للاستطلاع وهو من سن السبعة 
فيه الخوف من الفشل ١‏ ۱ 

الخاصية الخامسة هی : أن الطفل فى هذه المرحلة من العمر يكثر من الأسئلة 
عن ماذا . ولاذا , وكيف » ومتى » واين . ومن ؛ لذلك فقد سميت مرحلة رياض 
الأطفال بمرحلة الأسئلة . والطفل لا يحتاج فى الإجابه عن أسئلته الا إلى اجابة 
قصيرة ومثيرة ؛ فهو لا يعنى بالتحليل ولا بالتفصيل . 

الخاصية السادسة هی : حب الحركة واللعب » ولذلك فمن الهم أن يشجع 
الطفل على صنع الألعاب وزيارة الحدائق والمزارع وتربية الحيوانات الأليفة والطيور. 


ALY 


مناسبة ليردد الطفل الاتمانى الجماعية ويربى على العمل الجماعى , والأدوار 
المحددة إلى جانب رهافة الحس وحب الجمال . 


الخاصية الثامنة هی : أن الخيال وسيلة الطفل فى نو تفكيره وتكوين 
الفاهیم . فهو یتعامل مع الثیرات بخياله قبل عقله ۰ ويمكن أن تستغل هذه 
الخاصية فى العاب المكعبات والتجمیع والرسم والتشکیل وحكاية القصص . ٠‏ 
وفهم الواقع بطريقته . وحکاية القصة للطفل فن ۰ وقدرة الراوية على التأثیر فى 
الطفل مقدرة تحتاج إلى كثير من التدریب . واحس الأدبى والخيالى . 

وأخيرا فان تقدینا لهذه الخصائص والتوجیهات ليست دعوة إلى التقيد ناهج 
ثابتة lib‏ للخصائص النمائية للمراحل العمرية للأطفال فى عمليات التربية 
والثقافة والتعليم ٠‏ بل ينبغى أن تقدم هذه العمليات اشكالا من التفكير ارقى مما 
تحدده هذه الخصائص . وقد أثبت عدد من الدراسات التى قام بهاالكونين دافيدوف 
باستعمال وسائل وطرق تدريس تجريبية فى بعض المدارس أن الأطفال استطاعرا أن 
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یسترعبوا مفاهيم كان يعتقد سابقا انها ما لا یستطیعون فهمهانی مثل هذه 
السن . وهذا يبرز دور المشرفة أو الأم أو المدرسة المبدعة الواعية بمسئوليتها والمحبة 
لها فى نفس الوقت . 
میادی وأهداف وتطبيقات لثقافة الطفل بالروضة 

المبدأ الأول : الدين الإسلامى دين شامل وكامل ؛ ويمكن أن يتم التعامل 

فهر يمكن أن يدخل فى مضمون بعض الموضوعات بما يتناسب وأعمار الأطفال 
ومدركاتهم ومستوى ارتقائهم الفكرى . كما أنه أسلوب تعامل وتواصل بين الطفل 
والشرفة وبين الطفل والكائنات الأخرى فى الروضة , رهوه‌عموما - أسلوب تعامل 
للمشرفة مع باقى زميلاتها ورؤسائها فى الروضة . 


۱۰۸ 


الأهداف والعطبیقات 
الهدف الأرل : زرع مفهوم الإسلام فى نفوس الأطفال كأسلوب حياة وتعامل 
وذلك بتجديد علاقة الإنسان مع نفسه وعلاقته مع غيره وعلاقته مع ربه 
التطبيق : كقاعدة عامة يستخدم أسلوب الترغيب والتحبيب فى تعريف 
الطفل بالحقائق الدينية التى تتناسب مع سنه . ويتم التعامل معه بنفس الأسلوب 
ومن التطبيقات التى ينبغى أن تظهر فى سلوك المشرفة مع الأطفال كأسلوب 
تعامل يؤكد على أن الدين عند الله العاملة مايأتى : 
- التعامل مع الأطفال بالعدل والمساواة فى الحقوق والواجبات 
- الاخذ برأى الأطفال عند اختيار الأنشطة والتشاور معهم وتعويدهم على 
تقبل الافكار المقنعة وتحمل مسئولية اختيارهم وذلك فى أنشطة اللعب الحر . 
- التدريب على العمل كجماعة متعاونة مطيعة 
- التصرف كقدوة إسلامية كإلقاء التحية . والابتسام . وسعة الصدر, 
ومشاركة الآخرين فى أفراحهم وأحزانهم ٠‏ وعيادة المريض ٠‏ واحترام الصغير 
- توفير بيئة حية تحتوى على مخلوقات الله المتنوعة من الحيوانات والطيور 
والجماد وال حشرات ‘ وتدريب الأطفال على مراقبة هزه المخلرقات 2 والتعرف 
عليها . واکتشانها > ومعاملتها برحمة ؛ حسب تعاليم الله العزيز فى آياته 


الكريمة وأحاديث نبیه الكريم . 
الهدف الثانی : تعريف الأطفال بخالقهم جل جلاله بهدف زرع محبته فى 
قلوبهم وطاعته والتقرب اليه . 


التطبيق : باستخدام أسلوب الترغيب رليس الترهيب - كقاعدة عامة للتعامل 
مع الأطفال . ومن الممكن أن تختار المشرفة من أسماء الله الحسنى ما يحببهم فيه 
سبحانه وتعالى مثل أنه الحافظ لهم ولمن يحبون من سائر الکائنات . وأنه المعطى 
الذى أعطاهم كل ما يملكون ويحبون , والغفور الذى يسامحهم ۰ والرحيم الذى 
یرحمهم من الأذى وهکذا . ۱ 


۱.۹ 


الهدف الثالث : تعريف الأطفال بنبيهم صلى الله عليه وسلم وبعض الأنبياء 
والرسل الآخرين . 


أحاديثه التى يفهمها الأطفال ويستطيعون ترديدها » مثلل قوله (ص) : تبسمُك 

تشجيع الأطفال على التعبير عن هذه الخبرات ۰ وتخيلها 0 وحكايتها 
PAIL‏ والتعبیر عنها بالرسم والتلوین > وفثیلها مع زملائه . 

المبدأ W‏ : إن بيئة الطفل هی رطنه وأمنه وملجأه ومكان انتمائه . 

اينما كان الطفل يسكن مع ذويه فإن هذا المكان هو وطنه وأمنه وأمانه 
وملجاه . 

الاهداف رالتطبيقات 

الهدف الأول : غرس مفهوم الوطن كأسلوب تفكير وحياة » وتنميته من خلال 
تدعيم مفهوم الانتماء للأسرة والعائلة والروضة والحى الذى بحيط بمسكنه وروضته 
, والفثات البشرية المحيطة به والتى يتعامل معها .إظهار وتوضيح الرؤى الجمالية 
والترائية الحضارية بأسلوب عاطفی لتحبیب الطفل فى بلاده ۰ 

التطبیقات : 

- یتعرف الطفل على عنوان بيته وروضته رأقسامها ومحتوياتها . 

- يتعرف على علم البلاد ومدلوله . 

- یتعرف على العالم الاساسية فى النطقة القريبة من مسکنه أو روضته . 

- یتعرف على الأزياء الشعبية والرسمية (أزياء رجال الشرطة الجيش الطافی: 

الزی الفرعونی الزی الفلاحی ) 
- یتعرف على العالم الهامة فى بلده مثل : الأهرامات والنیل , الحقرل › 
الصحراء الحيوانات . النباتات . 
.\\ 


- يتعرف على العملة الوطنية , والطرابع poy‏ الشخصيات الهامة فى بلده . . 
- يتعرف على الأناشيد الوطنية . 

الهدف الثانى : تدريب الطفل على التعبير عن الانتماء للوطن . 

التطبيق : 

- تشجيع الطفل على التعبير بالكلام والرسم لبعض المعالم فى بیفتد . 


- يتعلم الطفل أن يحيى علم بلاده وهو واقف باعتزاز ۰ oly‏ يغنى النشيد 
الرطنى باعتزاز أيضا . 


- يلعب أدوار بعض الشخصيات ٠‏ ويلبس أزيا om‏ ويتحدث بكلامهم . 

- يغنى الأغانى الشعبية والرقصات الشعبية . 

- يساعد فى إعداد وتقديم الأكلات الشعبية التى يتميز بها وطنه . 

الهدف الثالث : السلوك بطريقة تنم عن الانتماء للروضة أو البيت أو الوطن . 
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- إعطاء الطفل مسئولية محددة فى مجموعته , يعتمد عليه فيها مثل : 


تنظيم الكتب . رفع الغبار . سقى الزرع .اطعام الحيوانات ٠‏ تنظيف 
مائدة الطعام ..الغ . 


- يقوم الطفل بعمل اشياء بيده مثل بطاقات المعايدة « والهدايا ۰ وإعداد 
وتقديم الطعام فى لمناسبات الدينية أو الشعبية . 


- يشارك الطفل فى حفظ الأناشيد وعمل بطاقات وهدايا لأطفال آخرين اقل 
حظا منه . 


المبدأ الثالث : الاعتزاز باللغة العربية 5 
والتعبیر ؛ وتنمية الاعتزاز بالوطن یشمل الاعتزاز بلغة هذا الوطن ؛ ولأن الطفل 
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النمو المعرفى (العقلي) للطفل ٠‏ والنمو العقلى هو مفتاح النمو فى الجوانب 
النفسية الأخرى خاصة النمو الأخلاقى ؛ لذلك فإن تنمية الاعتزاز باللغة العربية فى 
هذه السن مرتبط بتنمية الاعتزاز بالوطن . خاصة أن لغة القرآن هی اللغة 
العربية . وهی ايضا لغة البلاد العربية المجاورة . وقد ثبت فى دراسة مصرية أن 
اللغة العامية التى يتحدث بها الطفل تحتوى على كثير من الألفاظ العربية (؟) . 
الاهدان والتطبيقات 
الهدف : استخدام اللغة العربية البسطة فى التحدث مع الاطفال » وتقوية 


اللغة العربية بالسماع والتمییز البصری . 
التطبیق : 
- تستخدم الشرفة اللغة العربية البسطة e‏ أو على الأقل gaat‏ خدینها 
بعضا من هذه الکلمات . 


- تحكى الشرفة کل يوم قصة على الأقل للاطنال . 
- یشجع الأطفال على التعبیر والتحدث مع بعضهم , ومع الشرفة . 


- يشجع الطفل على التعبير بالكلام » بدلا من الاشارة أو الحركة كما يشجعه 
على استخدام الالفاظ التى تعبر عما يريده بدقة 


- پدرب الطفل على وضع الأسئلة وأسلوب الطلب اللغوی السليم . 
- استخدام الهاتف (اللعبة ) فى تنمية اللغة . 
- ابتداع ألعاب تخمينية لغوية . 
- وضع عدد من القصص المصورة فى متناول الطفل . 
- تشجيع الطفل على حكاية القصص . 
- توفير الفرص لاستخدام كلمات جديدة . 
- تعلیق لوحات de‏ بعض الکلمات باللفة العربية . 
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- تشجيع الأطفال على حكاية القصص المصورة . 
- تشجيع النطق الواضح للحروف والكلمات . 
- تعليق اسم الطفل على أعماله . 
- وضع آلة كاتبة مبسطة يدق عليها الأطفال ويتعلمون منها الحروف 
fat‏ الرابع : تقوية ذات الطفل بتنمية فكرة واقعية عن ذاته وعن 
قدراته وأدواره 
فى قدراته » فيتعلم حدوده ويتعرف أدواره فى محيط الروضة والنزل وذلك بالطبع 
فى حدود المرحلة العمرية التى يعيشها. وتنمية مفهوم الذات لدى الطفل بهذه 
الطريقة سوف يكون حجر الأساس لنمو هذا المفهرم فى المراحل التالية (۳) . 
Glue!‏ رالتطبیقات 
الهدف الأول : وضع الطفل على بداية مرحلة تكوين مفهوم إيجابى عن ذاته 
بالتعرف عليها وتقبلها وفهم حدودها . 
التطبيق : التعامل مع الطفل بما يأتى : 
- الاهتمام JS‏ طفل على حدة » والانتباه لكل طفل ولو لفترة قصيرة قد لا 
تزيد عن بعض الثوانى يوميا . 
- ما يخص الطفل : التعرف على أجزاء جسمه . ومهام أعضائه المختلفة : 
وامکانات جسمه وحلدوده . ويكتشف الطفل قدراته الجسمية ‘ ومهاراته 
- یتفاعل الطفل بالحركة والتعبیر مع العالم من حوله ٠‏ ویسمح لشاعره 
وأخا سه أن تظهر من خلال کلامه ورسمه ولعبه للأدوار وتحسسه 
للأشياء . 


- يارس الطفل أنشطة تشعره بالنجاح ۰ فتنمو ثقته بنفسه . 
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- احترام رأى الطفل وشخصيته وعدم إهانته بالسلوك أو الكلام . 

- والتفاهم معه كإنسان فى مرحلة مو تتسم بالسرعة والاختلاف عن الكبار. 

- الاهان بأن تذكير الطفل بالنظام اذا نسيهوالجدية مع الحزم » واللطف هی 
اسرع وأمن الطرق لإفهام الطفل خطاه « وتصحيحه دون مخاطر الاحساس 
بالقهر أو الخجل . ۱ 


- توفير الجو الهادئ والمرح الذی يمتزج فيه التعلم بحب الفضول وطلب المعرفة 
> مع الفرحة بالبحث والاكتشان ؛ فيشعر الأطفال بقيمتهم الانسانية . 

- إتاحة الفرص للتعرف على العالم من حوله بحواسه . 

- العمل على تنويع الخبرات والاهتمامات s‏ 

- توزيع مسئوليات على الأطفال , حتى يشعر كل طفل أنه مفيد وله دور . 

- المعرفة الكافية عن نفسه وأسرته . 

- تنمية مفهوم الذکورة والأنوثة مع فهم التشابه الانسانی . 


- اظهار القبول لكل طفل بالابتسام له , والإجابة على أسئلته « وتقبل ما 
يقوله بلمسه واشعاره بأهمية وجوده فى المجموعة . 


- الاهتمام بكل طفل فى المجموعة ٠‏ ولو لفترة قصيرة يوميا كإلقاء التحية أو 
ذكر اسمه أو اجلاسه بجانبها ...الخ 


- وضع ملابس مختلفة فى ركن الحجرة للعب الأدوار ٠‏ ولتنمية مفهوم النمو 
المهنى فى ذاته . 

- وضع بعض الأطعمة الشعبية السهلة Jee‏ البيئة المحلية بتذوقها .:يتعرف 
عليها ٠‏ ويصف الطفل أطعمة من بيئات أخرى يعرفها ; 

- تعليم أغانى وألعاب شعبية لتنمية الذات الشعبية لدى الطفل . 

- تحبيب الطفل فى حجمه الصغير وسنه الصغير وإظهار میزات ذلك . 
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- استخدام أسماء الأطفال انفسهم فى القصص التى تحكيها لهم . 
- توجيه الحديث للطفل بالنظر فى عينيه i‏ فهذا يشعره بأنه مهم بالنسبة لها . 
- مشاركة الأطفال فى الجلوس على الأرض والانبطاح عند اللزوم ٠‏ فتنمى 
فيهم روح الزمالة . 
- الاستماع إلى رأيهم وتعليمهم الاستماع إلى رأى الاخرين ۰ والاهتمام 
- السماح للطفل بالتحدث عن شئ يحبه : لعبة ٠‏ هواية . عمل قام به . 
صورة له ..الخ 
- يعطى للطفل فرصة للقیام بعمل فى خدمة الجماعة ترتيب الألعاب » سقى 
الزرع « اطعام الحيوانات , إعداد المائدة ...الخ 
- الاعتماد على النفس فى قضاء حاجاته كلما امکن . 
المبدأ الخامس : البيئة الحسية والعنوية الكاملة تؤثر على نوعية وكمية 
وقيمة ما يتعلمه الطفل (4 , 6) : 
إن بيئة الطفل فى الروضة هى خلاصة تفاعل عوامل عديدة مثل : حجم 
ومساحة الصف الذى يجلس فيه الأطفال وعلاقة ذلك بمداخله ومخارجه وقربه أو 
بعده من دورات المياه وكذلك تفاعل عرامل التهويه والاضاءة ‘ والأثاث ‘ 
والأجهزة . وعدد الأطفال وأماكن التحرك مع حجم ومساحة الصف ك ؛ وتفاعل 
الجدول الزمنی مع DLAI‏ والحركة فى الصف ؛ وتفاعل الأنظمة مع نوعية 
المعلمات ؛ وتوافق عدد المعلمات مع عدد الأطفال . 
الأهداف والتطبيقات 
صحية سليمة ۰ وتوفير مواصفات جغرافية JUYI LLL‏ وتأمين سلامتهم 
وأمنهم من الحوادث والأمراض والمخاطر فى الروضة . 


التطبيق : 
- اختيار مكان الروضة يجب أن يكون أولا محققا للأمن والسلامة والرعاية, 
ثم محققا لحرية الحركة بالنسبة لعتولهم واجسامهم التى تسعى للتعرف 


على العالم المحيط واكتشافه . 
- إعداد بيئة الصف الصحية ٠‏ بحيث يكون لها أكثر من مدخل وتتسع 
للحركة واللعب . 


- توضع على جدران الصف لوحات We‏ ولوحات ALS‏ وخزائن تتناسب 
وأطوال الاطفال . 

- يجب أن تکون مشرفة الررضة مؤمنة gh‏ الأطفال یتعلمون بحواسهم من 
خلال اللعب الحر » فتضع خبراتها ومهاراتها لخدمة ذلك . 

- أن تکون LY‏ فى الروضة نابعة من فكرة أن الطفل یتعلم بحواسه وأن 
اللعب خاصية أساسية فى فر معارف الأطفال . 

- أن يكون الأثاث Ligne‏ ومناسباً لاحجام الأطفال . 

- ترتيب الأثاث على هيئة أركان متحركة تسمع بالتعلم الجماعى والفردى 
واللعب الخحر: 

- يعد الجدول الزمنى بحيث يتضمن نشاطات ثابتة وروتينية وفى نفس الوقت 
يكون الجدول الزمنى مرنا يراعى أهتمامات الأطفال ورغباتهم والفروق 
الفردية بينهم . 

- تعتمد أساليب العمل فى الروضة على تعدد مجالات التعليم داخل 
الصفوف وخارجها ومن خلال الرحلات المتنوعة , واستقبال الزائرات » وعقد 
اللقاءات المتعددة . على أساس فلسفة التعاون والاتصال. ٠‏ 

= تخاطب المعلمة الطفل wail‏ و هدو E‏ رحزم ومرح فی أن واحد i‏ وتحاول 
تشجيع أسلوب الحوار المبنى على المنطق والإبداع , بدلا من ترديد الكلمات 
التى تقولها ترديدا اعمی . 
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- المشرفة فى الروضة هی بديلة للأم فى الرعاية والحنان ۰ وهی رفيقة فى 
اللعب والمشاركة بالأفكار والمشاعر وهی طفلة كبيرة تريد أن تبحث قبلهم 
وتفرح بالاكتشاف وهی الرشدة التى توضع - بسلوكها قبل AIS‏ 
التصرف السليم والتعامل الهذپ . 
- العددالكبير من الأطفال سوف يصعب عليها التنظيم الداخلى ومراعات 
حاجات كل طفل فى أن يلعب فى الوقت الذى يحتاج فيه إلى ذلك ۰ خاصة 
اذا كانت اللعب أقل عددا من المتاسب . وسوف تضطر الشرفة إلى أن 
تفرض نظاما للجلوس واللعب قد یتسم بالدكتاتورية الآمرة . فتهدم بذلك 
هدف وجودهم فى الروضة ۰ وتخرب الهدف الأساسى لرياض SUEY‏ وهو 
تنمية شخصية الطفل وحبه للتعلم . 
- توازن الأنشطة . فى الجدول الزمنی . بحيث تعطی للأطفال مجالات 
متعددة للتحرك . والهدوء ۰ والخروج » والدخول . والتركيز على عمل 
معين » والمشاركة فى عمل آخر للترديد الجماعى والإبداع الفردی ويدور 
الجدول حول بيئة تحتوى على أماكن تسع الجموعة وأماكن تسع طفلا أو 
اثنين » فتلبی الاهداف والحاجات المتعددة . 
الیداً السادس : الطفل كائن حى دائم التغيير . وهو نتاج العوامل 
الررائية من استعدادات وقدرات وامکانات . والعوامل البيئية التى احتضنت الطفل 
منذ میلاده وحتی وصوله إلى مرحلة ریاض الأطفال . 
ومعلمة الروضة المهيأة تستطیم أن تکتشف كثيراً من هذه العوامل البيئية 
والورائية . وتستعد لها . وتکیف البيئة التعليمية والتثقيفية با يفيد الطفل 
وبالتنسيق مع آهله ؛ فیتحقق لها تنفیذ البرنامج بفاعلية « وبالتوازن والتفاعل مع 
البيئة العائلية. وهذا يتم اذا ما حرصت الشرفة على تأسیس علاقة قوية ومتينة 
مبنية على التواصل والتفاهم والتعاون مع الأهل . 
الاهداف والتطبيقات 


الهدف : تأسيس علاقة قوية ومتينة مع أهل الطفل . 
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التطبيق : 

- عقد لقاءات ثنائية أو ثلاثية بين الطفل والمشرفة ٠‏ وبين الشرفة والأم . 
وبين المشرفة والطفل والام .حول مواضيع مختلفة تخص ثلاثتهم , هدفها 
توضيح الرؤية ودعم إنسانيته . 

- توطيد العلاقة بين الروضة والأسرة ۰ والتعامل مع الأسرة كشريكة فى 
العملية التربوية ؛ وذلك بعقد اللقاءات بين المسئولين والأهالى « وتشجيع 
الأمهات على زيارة الروضة , والمشاركة فى أنشطتها . 

- اعتماد أسلوب كتابة المعلرمات . أو الملاحظات والتوجيهات لأسرة الطفل 
وكذا المكالمة التليفونية . 

$ 

- الحصول من أهل الطفل على أكبر قدر من المعلومات عن الطفل ومكانته 
فى الأسرة وشخصيته . والاتجاهات والقيم السائدة فى الأسرة . 

- استعمال المعلومات المجمعة من الأطفال فى بناء مواضيع تهم الأطفال . 
وتتفق مع اتجهات المشرفة . 

- توضيح أدوارمتعددة لمشاركة الأمهات فى برنامج الروضة عند اللزوم . على 
أن يتم ذلك بطريقة مدروسة ؛ ومن شأن ذلك إغناء برنامج الروضة ثقافيا 
Late,‏ إلى جانب أفادة الأمهات ذاتهم فيما يتعلق بالأطفال . 

- عقد مجالس الآباء للتخطيط المشترك . 

- عقد حلقات عمل قصيرة نابعة من حاجات الأمهات المعلنة والواضحة فيما 
يتعلق بالمعلومات اللازمة لتنشئة الأطفال . 

- إرسال نشرات للأهالى لإعلامهم عن موضوع الوحدات التعليمية القادمة » . 
والمفاهيم الأساسية والنشاطات المختلفة التى ستقدم فيها . 

- السماح للطفل بإحضار لعبه أو صوره ؛ ليعرضها على الأطفال وإعادتها سالة . 

المبدأ السابع : التعامل مع الطفل طبقا لمفاهيم التعلم التى ثبت صحتها 
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هناك عدد من المفاهيم المتعلقة بالتعلم قد ترسخت وثبتت . بناء على نتائج 
العديد من الدراسات العلمية ونظريات التعلم . تلك المفاهيم هی : 

- أن هدف التربية هو : اكتساب فن التعامل مع المعارف من أجل تحسين 
الحياة . 

- أن التفاعل مع البيئة هو من أجل مساعدة الطفل/لکی يفكر ٠‏ ويكتشف 
LUI‏ جديدة أخرى . 

- إن الخبرات الحسية المباشرة هى أداة الطفل فى التعلم . 

- إن اللعب الموجه ذاتيا يشحذ الذهن . ويقوى الجسم . 

- إن المفاهيم تتكون عندما توجه الطاقة الذهنية إلى شئ ما ۰ وهنا ينشأ 
الاهتمام . ۱ 

- تتکون الاتجاهات رالقیم من خلال التفاعل مع الآخرين کبارا وصغارا ( 
کوهلبرج ) . 

- بعض الأطفال یستطیع القراءة عند خمس سنوات , وبعضهم يتأخر إلى ست 
أو سبع وثمان سنوات ٠‏ وذلك بسبب تأخر النمو الادراکی أو أسباب آخری . 
ويحتاج الطفل إلى الحماية من ضغط ارغامه على القراءة . حینما لايكون 
مستعدا لذلك وفى ذات الوقت يحتاج إلى عدم التأجيل والتأخير فى ذلك . 

- يختلف الأطفال عن بعضهم الیعض ؛ ولذلك يجب التعامل معهم على هذا 
الأساس . فيتعلم كل منهم بطريقة متميزة : 

- إن هدف التربية الأساسى يجب أن يكون هو ايجاد أشخاص يقدرون على 
القيام بأعمال تخصهم . اشخاص مبدعين . مخترعين ۰ مكتشفين ولا 
أشخاص مقلدين . كما أن هدف التربية أيضا تشكيل العقول لكى تقدر 
على النقد والتثبت ٠‏ أى العقول ؛ الفعالة النشطة التى تبحث عن العرفة 
نتيجة حاجتها الطبيعية لها ونتيجة للتحضير المسبق لمحيطها . 
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- إن الأطفال الذين يتعلمون منذ الصغر احترام آنفسهم»والتعلم لإرضاء 

آنفسهم»ولیس لإرضاء معلمتهم أو والديهم يتعودون على السعى الذاتى 
فيطمعون فى مزيد من الانجاز والترقى 

الاهداف والتطبیقات 

الهدف : التعلم من أجل التعلم « والتعلم من أجل العرفة . 

التطبیق : 

- توفیر خبرات متعددة حرةایتفاعل الأطفال معها فکریا؛‌ویصلون إلى حلول 
ترضیهم . 

- يختار الأطفال النشاطات التی ترضیهم . 

- تراقب الشرفة مع الأهل قدرات الأطفال فیما يتعلق بقراءة الرموز اللفظية 
وبناء مفردات وتعطى للطفل فرصة للمحاولة الفردية وتعطى للطفل i‏ 
التعبير عن المشاعر والأحاسيس من غضب وسعادة وخرف وغيره . 

- تعد المعلمة دفاتر خاصة لتسجيل ملاحظاتها عن كل طفل كمساهمة فى 
فهمه . 

- تعرك المشرفة اللعب الجديدة للاطفال لیکتشفوها بأنفسهم . 

- توضح المعلمة أن لكل شخص أسلوبه فى التعير عن نفسه حركيا وفكريا 
وفنيا وان كل الأساليب مقبولة ومطلوبة ؛ حتى يظهر الابتكار والإبداع 
لدی اصحابها . ۱ 

- تعطی الشرفة الفرصة للاطفال لکی یقیموا أنفسهم حسب معاییر معيئة) 
يتم الاتفاق علیها مسبقا. وهکذا يزول الخوف من النقد . 

- توفر الشرفة مواد طبيعية وصناعية سامية لیتعامل معها الأطفال » وتجمع 
لهم فانضا من البيئة التی حولهم مثل :علب فارغة . ملابس قديمة , 
وأغطية الزجاجات الفارغة . الفلین والکارتون الذی تغلف به الأجهزة , 
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الكرتون الذى يوضع فيه البيض . نشارة خشب...الخ كل هذه الأشياء 
تشكل مثيرات لاستخدام الحواس والتعلم . 
المبداً الثامن : أن تكون بيئة الروضة شبيهة ببيئة المنزل حسيا ومعنويا : 
أن تکون الروضة بيتا مصغرا للأطفال بحيث dat‏ بأثاث ومبان تلائم سنهم 
الصغير ‏ وأن تكون الشرفة بديلة للام من حيث الرعاية والعطف وأن تبنى 
العلاقة بينها وبين كل طفل على الثقة والاحترام المتبادل ومعرفة حدود التعامل 


بدون ضغط أو إصرار . 
الأهداف والتطبيقات 
الأهداف : 


- إيجاد جو مريح وهادئ يشبه جو البيت . 

- تدريب الأطفال على لعب الأدوار المنزلية والأسرية . 

- تعليم الأطفال المهاردالمنزلية . 

التطبيق : 

- اعداد المكان جغرافيا وتجهيزه بشكل يناسب الأطفال . 

- أن يكون لكل صف مشرفة أو اثنتان مهمتهما الرعاية والغناية بالأطفال 
wes‏ الج الناسب لنمو خبرات الطفل وإثارة حب الاستطلاع لديه . 

- ألايزيد عدد الأطفال فى الصف الواحد عن ثمانية عشر طفلا ؛ حتى 
تستطيع العلمة أن توفر للطفل مایحتاجلیه من متابعة وتركيز واهتمام 
شبیه بتركيز الأم على أطفالها . ۱ 

- توزع المعلمة على الأطفال أدوارا يساعدون فيها فى ترتيب الصف ونظافته 
فيتصرفون كأفراد عائلة واحدة . 


المبدأ التاسع : يعامل الطفل فى الروضة برفق وحنان وبحزم دون قسوة 
Sled‏ والتطبيقات 
الهدف : معاملة الطفل برحمة ورفق مع الحزم وإرساء القواعد . 


التطبيقات : 
- إن الرفق والرحمة تساعد الطفل على أن يتعلم أضعاف ما يتعلمه بالقسوة 
والشدة . 


- إن معاملة الطفل برحمة تجعله فى الکبر إنسانا رحيما . 

- أن الرفق والرحمة لايعنيان التسيب والإهمال وترك الحزم . ووضع حدود 
التربية الأخلاقية إنما يعنى تعليم الطفل بالحبة وعدم قهره أو اذلاله . 

- أن تسمح المعلمة للأطفال بلمسها وتقبيلها والجلوس بجانبها ؛ لأن ذلك 
يجعلهم يشعرون بقربها منهم فيحبونها . 

- أن تجمع الأطفال حولها كما تجمع الدجاجة أفراخها خاصة فى أثناء حكاية 
الحدوتة . 

- أن تتجنب الصوت العالی واستخدام الميكروفونات والأجراس الكهربائية 
الرنانة , لأن ذلك يؤذى طبلة الاذن . ١‏ 


- ألا تجبر الأطفال على الاستمرار فى النشاط لتنفيذ البرنامج ٠‏ بل يحسن أن 
تتوقف قليلا فتغير النشاط SF gh‏ لهم حدوتة ‏ أو تغنى معهم أغنية 
فسوف تجد الأطفال يعودون مرة أخرى إلى النشاط وتنفيذ ما يطلب منهم . 


المبدأ العاشر : إن الروضة هی مرحلة الاعداد للمدرسة الابتدائية 
الأهداف والتطبيقات : 


الهدف : الاعداد السلوكى . وبناء الاجاهات ۰ وتنمية المهارات التى تؤهل 
الطفل لدخول المدرسة الابتدائية والنجاح فيها . 
التطبيقات : 
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- التخطيط للمهارات اللازمة للمدرسة الابتدائية مبدوءة بالأسهل فى سن 

- الاتفاق مع الأسر ة على الاتجاهات الأساسية التى تساعد الطفل على النجاح 
فى مرحلة التعليم الابتدائى ؛ وتوعية الأهل الذين يطلبون أن تكون 
الروضة صورة مصفرة من المدرسة - يأخذ فيها الطفل دروسا فى القراءة 
والكتابة والعد - لأن النمو الاجتماعى الإنسانى هو حجر الأساس فى 
النجاح فى المدرسة الابتدائية . 

- تنظم الشرفة أوقاتا يجلس فيها الطفل منصتا ومركزا فى انجاز شئ ما 
حسب سن الطفل . 

- تحضر المشرفة الطفل للقراءة والكتابة والحساب بأن تعلمه ما يأتى : 

= الإمساك الصحيح لكتاب مصور . 

- متابعة الصور من اليمين إلى اليسار . 

- استعمال اللغة استعمالا صحيحا بالمفردات والاصطلاحات والجمل . 

- التصنيف والترتيب والتسلسل والتشابه والاختلاف والتطابق والبداية 
والنهاية للأشياء . ۱ 

- التعبير الشفهى عن أفكاره وتقوم المشرفة بتسجيل كلام الطفل على 
الورق كما نطق به , ويراقب الطفل WS‏ وتقرأ عليه عباراته ؛ فيشاهد 
ويسمع الكلمات والجمل 5 
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الفصل الاس 
صحافة ومجلات الاطفال 


مقدمة 

صدرت أول صحيفة للأطفال فى فرنسا سنة ۱۸۳۰ تحت إسم ( جريدة 
الصغار ) . وكانت تحوى قصصا يغلب عليها طابع التسلية إلا أن ثمنها كان 
مرتفعاً وأدى ذلك إلى تعذر وصولها لأبناء الطبقات غير القادرة . 

US‏ صدرت أول صحيفة مصرية بالقاهرة سنة ۱۸۷۰ تحت نظارة رفاعة رافع 
الطهطاوی تحت إسم ( روضة المدارس ) وكان يغلب عليها ( الصبغة التعليمية ) › 
وهو ما تحدد لها من أهداف وردت فى افتتاحية العدد الأول من « كشف أسرار 
العلوم وبخاصة بين أبناء المدارس مما ينشط أذهانهم » .وقد عمدت الصحيفة إلى 
إفساح بعض صفحاتها لانتاج التلامیذ من شعر وقصص وموضوعات انشائية , 
بل كانت تصدر ملاحق عبارة عن آجزاء مسلسلة من کتب تتصل بالطابع 
التعلیمی ۱۰۱ (PAA:‏ ۱ 

وقد صدرت أول صحيفة أمريكية للاطفال عام ۱۸۹۱ ۰ وهی عبارة عن 
نيويورك . وكان هذا بداية لظهور صناعة الهزليات المصورة أو المسلسلات المرسومة 
فى مجلات الأطفال حيث انتقل الاهتمام بهذه الهزليات المصو ر هن امريكا إلى دول 
العالم وخاصة دول غرب أوربا . 

ويتضح من هذه المقدمة أن صحف الأطفال منذ ظهررها فى بعض الأقطار 
غلبت عليها مهمة التسلية والثقافة العامة وفى أقطار أخرى كان يغلب عليها نشر 
الرأى والتفسير والتعليم ويرجح سامى عزيز ( المرجع السابق ) السبب في هذا إلى 
اختلاف الفلسفة التى يعتمد عليها اصدار الصحف فى كل من هذه الأقطار ؛ ففى 
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الحالة الأولى نجد أن غالبية الأقطار التى تصدر فيها الصحف التى تعتمد على 
التسلية والإقناع أقطار قطعت شوطا هائلا من التقدم العلمى والاقتصادى ما يسمح 
بصدور تلك الصحف التى وجدت Lely‏ بين أبناء شعوبها القادرة اقتصاديا 
واجتماعياً على الاستمتاع بمظاهر الترف ومن بينها صحف الأطفال . 


هذا فى حين أن الأقطار التى Oped‏ صحف الأطفال فيها بالطابع التعليمى ٠‏ 
الدرسی كانت أقطارا تشعر بالنقص فى سبل تعليم أبنائها ٠‏ وعدم القدرة على 
تعليم جميع أفراد الشعب ؛ وكانت فكرة إصدار صحيفة للأطفال من أجل تغطية 
جزء من هذا النقص . 
صحف الأطفال فى العالم : 

وقد كان للناحية الايديولوجية أثرها فى توجيه صحافة الأطفال فى العالم بما 
يتفق مع ايديولوجيات الدول . وقيز الدراسات المهتمة بهذا ا موضوع بين ما يسمى 
بصحف الأطفال فى الدول الإشتراكية وصحف الأطفال فى الدول الرأسمالية . 

: صحف الأطفال فى الدول الإشتراكية‎ - ١ 


تتبع الصحف فى الدول الإشتراكية تقسيماً Ule‏ للتحرير بضم السياسة 
الداخلية والخارجية والاقتصاد والرياضة والتعليم والثقافة والدعاية والتصوير 
والرسم ونشاط المنظمات الشبابية » وهی تهتم بالأطفال فى سن ما قبل المدرسة ؛ 
فتصدر لهم صحفا تبث فيهم روح الهواية والتسلية العملية » ومع دخول المدرسة 
تصدر صحفا تعلمية ٠‏ تعتمد على الالعاب . مع العناية بالتوجيه الأخلاقى » وبث 
الوعى الاجتماعى والسياسى بين الاطفال وفى مرحلة الطفولة المتأخرة تقدم 
السابقات والهدايا التى تشجع على الإبتكار . وعلى الاعتماد على النفس › 
اقتصادياً وفنيا ؛ وتنمية الهارت اليدوية ؛ هذا إلى جانب تقديم البطولات الأدبية 
والتاريخية وبطولات الشعوب المكافحة بما يؤدى إلى أكتشاف الطفل بنفسه لمعانى 
البطولة . 

وفى مرحلة النمو اللاحقة تهتم منظمات الطلائع بإصدار صحف تتميز بأفساح 
المجال أمام أعضائها ( الفتيان والفتيات ) . لنشر إنتاجهم من قصص وقصائد 
وتعليقات على الأحداث الثقافية الجارية . 
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۲ - صحف الأطفال فى الدول الرأسمالية : 


لا يقل الاهتمام بصحف الأطفال فى الدول الرأسمالية عنه فى الدول الاشتراكية , 
وان كان لا يجمعه خطة واحدة ؛ نظرأً لطبيعة هذه البلاد التى يعتمد فيها اصدار 
صحف الأطفال على المؤسسات الصحفية الكبرى فى تلك البلاد . وهذا جعلها تأخذ 
الطابع التجارى ١(‏ : ۱۰۸) وأبرز ما يميزها أبطال العصابات فى البحار والغابات 
والقصص البرليسية إلى جانب القصص الهزلية (Comics)‏ التى أدى انتشارها 
والتركيز عليها خاصة فى الولايات المتحدة الأمريكية إلى تشويه الفكرة الأصلية 
عن الرسوم المتحركة , الهزلية ؛ فالرسام لا يتولى إعداد القصة بأكملها بل يختص 
ببعض التفاصيل الخاصة التى يبلغ فيها درجة عالية من التمكن فى النواحى 
الفنية ؛ وعلى هذا pull‏ نجد أن هناك رساماً يختص برسم السيارات وآخر يرسم 
المناظر الطبيعية ... الخ وقد إستطاعت الشركات التى تنتج هذه القصص أن 
تدرس أذواق الجمهور بكل دقة وهذا جعلها تستطيع أن توزع رسومها فى السوق 
العالمية لتستخدمها صحف الأطفال فى دول أخرى . 

وقد أدى انتشار هذا النوع من القصص الهزلية فى امريكا إلى ارتفاع الأهمية 
بالنسبة لنجوم الرياضة والإذاعة والسینما وانخفاض الأهمية بالنسبة للشخصيات 
الأدبية والتاريخية والاينية ٠‏ وهذا ما عبرت عنه دراسات الرأى العام فى هذه 
الدول (۱۰ : 4۱) . 
صحف الأطنال فى مصر : 

كانت اول صحيفة مصرية كما سبق أن ذکرنا هی ( روضة الدارس ) التی 
أنشاها رفاعة الطهطاری ۱۸۷۰ ومنذ تاريخ قريب إلى حد كبير بدأ الأهتمام 
العالی بصحف الأطفال الذى يؤرخ له بصدور المجلة الفرنسية Le Journal Des‏ 
Jeunes Personnes‏ سنة ۱۸۳۲۰ » بل إن صدور أول صحيفة مصرية للأطفال كان 
WL‏ لظهور أول Line‏ أمريكية للأطفال فى الولايات المتحدة 


الأميريكية. ( ۱۸۹۱ ). 
وقد ميزت صحافة الأطفال فى مصر فى عهدها الأول الذى استغرق ما يزيد 
على النصف قرن يكونها صحفا تربوية حتى فى الأسماء التى اختارتها لنفسها 
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مثل : مجلة المدرسة , التلميذ . دليل الطلاب .. الخ . وقد اختتمت هذه الفترة 
بصدور صحيفة تحمل #اسم صحيفة مصرية ( روضة المدارس ) اهتمت بالرسوم 
والصور والمسابقات . 

ويقول محمود نجيب أبو الليل (۱۷ : ۳۱۰ - (PAY‏ ان هذه الصحف 
التربوية. كانت تخاطب الشباب دون الأطفال . وكانت جميعها فوق مستوى ادراك 
الشباب لا كانت تحويه من أدب رفيع , كما أنه لم يكن يعالج أحلام الشباب . 

ويعتبر بعض الباحثين فى صحافة الأطفال فى مصر أن صدور صحيفة 
( الأولاد ) سنة ۱٩۲۳‏ بداية الصحافة العامة التجارية فى مصر تبعتها مجلات 
UL‏ أخرى مثل ( النونو ) ١574‏ ( ولدى ) ۱٩۳۷‏ ( السندباد ) . 


ويرى بعض الباحثين أن مجلة ( الأولاد ) كانت أولى المحاولات الصادقة 
لإصدار مجلة أطفال وإن كانت قصصها منقولة عن نصوص أجنبية إلا أن أسماءها 

وفى محاولة لزج الصحافة العامة التجارية بالصحافة التربوية ذات الاتجاه 
المدرسى وتحقيق التوازن بينهما . صدرت مجلة السندباد للمرة الثانية عن دار 
العارف . وكان يرأس تحريرها محمد سعيد العريان أحد رجال التربية والتعليم فى 
ذلك الوقت . وكان توزيع المجلة يعتمد على شراء وزارة التربية والتعليم لأعداد 
كبيرة منها . ولما توقفت الوزارة عن شراء هذا الكم منها توقفت عن الصدور عام 
اكوا 2 

وفى تلك الأثناء أصدرت دار الهلال ١505‏ مجلة سمير مستخدمة إمكانياتها 
الطباعية كدار للنشر الصحفى وكانت تعتمد اعتمادأ كبيراً على القصص والرسوم 
ذات الطابع الأجنبى » ثم طورت نفسها لتصبع عربية الطابع . 

كما أصدرت دار الهلال مجلة ميكى ۱۹۱۶ GWYL‏ مع مؤسسة ( دیزنی ) 
الأميريكية واعتمدت على الترجمة من المجلة الأميريكية ميكى . 


وقد حاولت دار التحرير ۱۹١٤‏ إصدار مجلة كروان وأسندت رئاسة تحريرها 
لنعمان عاشور وكان الهدف من إنشائها هو إيقاف السيل المنهمر من المجلات 


۱۳۸ 





الأجنبية الترجمة إلي العربية التى بدأت تنتشر فى مصر قادمة من الخارج . وقد 
صادفت الجلة فى عددها الأول old‏ باهرا لاستلهامها البيئة المحلية فى شخوصها 
وأجوائها إلى جانب إهتمامها بعنصر التشويق والاهتمام بالعالم العربى . إلا أنها 
توقفت بعد عشرة أشهر من إصدارها . 

وفى مارس ۱۹۷۷ أصدرت مؤسسة فرانكلين بإشراف وزارة التربية والتعليم 
العدد التجريبى الأول لمجلة ( صندوق الدنيا ) وهى موجهة لأطفال المدرسة 
الإبتدائية وقد أجرى عن هذا العدد التجريبى دراسة ميدانية أسهمت فى قويلها 
مؤسسة فرانكلين . وقد تضمنت الدراسة ثلائة استطلاعات للرأى . 

الأول : لاستطلاع رأى تلميذ المدرسة الابتدائية . 

الثانى : لاستطلاع رأى معلمى الدرسة الابتدائية . 

الثالث : لاستطلاع رأى الخبراء . 


وقد أعد الاستطلاع الأول والثانى الإدراة العامة لدور المعلمين والمعلمات 
بوزارة التربية والتعليم وأعد الاستطلاع الثالث المركز القومى للبحوث التربوية 
بالوزارة المذكورة . 

وقد نوه العدد التجريبى الأول لمجلة صندوق الدنيا أنها ) مجلة الطفل العربى 
الذى يتعلم فى المدرسة ويقرأ فى كتب الدرسة ) ۰ إلا أن الجلة فى الأساس موجهة 
للأطفال سن ۰ - ۱۲ وهذا ما ذكرته صراحة إستمارة إستطلاع رأى الكبار 
( المرجع السابق : ۲۱۱ ) فى العدد التجريبى للمجلة كانت العينة من تلاميذ 
الصفين الخامس والسادس الإبتدائيين > وهو ما نصت عليه تعليمات استمارتى 
التلميذ والمدرس وأشارت إليه مقدمة استمارة الكبار . 

والمجلة تصدر الآن بالتعاون بين الجمعية المصرية لنشر المعرفة والثقافة العالمية 
( فرانكلين Wk‏ ) وبين مؤسسة الأهرام ٠‏ كما تسهم الهيئة العامة للاستعلامات 
بتحرير ملحق داخل المجلة تحت إسم المصرى الجديد . 

وتصدر مجلة منپر الاسلام ملحقاً للأطفال بعنوان الفردوس . ولا يوجد فيما 
صدر فى مصر من مجلات للأطفال ما يخاطب المرحلة العمرية التى تقع فى الفترة 


۱۳۹ 


ما بين الإعداد للمدرسة والسنوات الأولى لدخولها ٠‏ تلك الفترة التى لا يكون 
الطفل فيها قادرا على القراءة بمفرده . 

ويعتبر عدم وجود مجلة تخاطب الأطفال فی هذه المرحلة العمرية ) من 
۷٤‏ ) فى مصر التى كانت فى مقدمة الدول التى اهتمت بالصحافة » أمرا مثيراً . 
للحزن والتساؤل . وهو ما عبر عنه كثير من الأقلام التى اهتمت بالكتابة عن هذا 
الموضوع فى الفترة الأخيرة . وهو ما سنعرضه فى فقرة تالية . 
صحافة الأطفال فى العالم العربى : 


يصدر فى العالم العربى عدد من المجلات بعضها مترجم . وبعضها مقتبس 
وبعضها له صبغة عربية واضحة . ومن بين المجلات القدية نسبياً مجلة ( الصبيان 
) التى تصدر عن إدارة الإنتاج التربوى والثقافى بوزارة التربية والتعليم بالسودان 
٠‏ وتصدر فى تونس مجلة ( عرفان ) . ورافقتها مجلة ( شهلول ) للأطفال صفار 
السن أما فى سوريا فتصدر مجلة ( أسامة ) > تبعتها مجلة ( رافع ) التى لم 
تغمر طويلاً وتصدر عن الكويت مجلة سعد وصدر أخيراً بالكويت مجلة ( أفتح 
ياسمسم ) وهی صادرة بالأشتراك مع مؤسسة الأنتاج البرامجى المشترك لدول 
الخليج العربى يتصريح من ورشة تليفزيون الأطفال بنيويورك ومؤسسة ١‏ مابيتش ) 
وفى العراق صدرت مجلة ( مجلتى ) ورافقتها جريدة ( المزمار ) الأسبوعية وفى 
الجزائر تصدر مجلة ( مقيدش ) وفى ليبيا صدرت مجلة ( الأمل ) . وفى 
الإمارات مجلة ( ماجد ) . وفى اليمن مجلة ( الهدهد ) . وفى السعودية مجلة 
) حسن ) . ويصدر فى لبنان عدد من المجلات المترجمة . 

وبالرغم من ندرة عدد المجلات فى البلاد العربية إلا أن بعضها قد أغلق أيوابه 
مثل مجلة ١‏ حسن ) فى السعودية,١‏ الهدهد ) فى اليمن وبعضها الآخر يغلق 
أبوابه ويفتحها بالتناوب مثل مجلة ) الصبيان ) بالسودان . 


بدأت كتابة الخبراء عن tiles‏ الأطفال فى مصر تتوالی مع بداية 
السبعينات . وكان ذلك فى إطار الاهتمام بثقافة الطفل بوجه عام ٠‏ حيث كثرت 
المؤقرات التى أقامتها الوزارات المعنية بثقافة الطفل . وزارة الثقافة , ۱۹۷۵ , 


۱۳۰ 


ومؤتمر الرعاية المتكاملة للطفل . وزارة الشئون الاجتماعية ۰ ۱۹۷۹ (۲۱ ۰ 
۳۲( . 

كما أقامت جامعة الدول العربية حلقة العناية بالثقافة القرمية للطفل العربى 
Lbs, )4(‏ لأهمية كتاب الطفل ومجلته . فقد أفرد لها حلقات بحث خاصة سواء 
على الصعيد المحلى ( حلقة بحث كتاب الطفل ومجلته . المجلس الأعلى لرعاية 
الفنون والآداب والعلوم الاجتماعية (؟) أو على الصعيد العربى ( ندوة صحافة 
الأطفال فى الوطن العربى ۰ ۱۹۷۷ ) . 

وفى محاولة لتصنيف ما جاء فى كتابات الخبراء . المشاركين فى هذه المؤقرات 
والندواث وحلقات البحث , سواء ما كان مهتما بثقافة الطفل عامة أو بالكتاب 
والمجلة بصفة خاصة . استطعنا أن نيز قسمين رئسيين : القسم الأول ویقع تحته 
الكتابات التى تحدثت عن السياسة العامة لإنشاء صحافة الأطفال ۰ والقسم الثانى 
بضم الكتابات التى اهتمت بمحتوى مجلات الأطفال. 

ويتردد فى القسمين ( الأول أو الثانى ) المطالبة بالهيمنة القومية على صحف 
الأطفال لحمايتها من أضرار الصحف التجارية العالمية والترجمة التى لا تتفق مع 
طبيعة الطفل المصرى والعربى وعادات وتقاليد وثقافة المجتمع المصرى والعربى . 

والاهتمام باصدار مجلات للأطفال تخاطب المراحل العمرية الخاصة بأطوار نمو 
الأطفال ( ۳ - ۱ ۰ ۷ - ۰۱۱ ۱۱ - ۱۵ ) يشارك فى اصدارها وزارتا الثقافة 
رالتربية والتعلیم ٠‏ وزع مجان على Jubi‏ احضانة والدارس الابتدائية والاعدادية 
(۱۷ : ۳۱) . وعلی الستوی العربی طالیت المؤقرات رالندرات الختصة بیحث هذا 
الوضوع بتبنی مشروع إصدار سلسلة من ثلاث مجلات للأطفال تصدر شهرياً على 
الأقل . تخاطب الأعمار الختلفة يحررها متخصصون فى جمیع الدول العربية 
وترکز على الجانب العلمی والثقافی والقومی . 

وفى إطار التنبیه إلى ضرورة حماية صحافة الأطفال من خطر الوضوعات التی 
قد تسى إلى نو الطفل . طالیت بعض الأقلام باصدار بعض التشریعات التی تحمى 
صحافة الأطفال من الأقلام التى تفسد أخلاق الأطفال والراهتین منوهة إلى ما 


۱۴۹ 


خلو مطبوعات الأطفال من الصور والتقارير والفقرات والتعليقات التى تتضمن 
الإشادة بأعمال اللصوصية أو الكذب أر السرقة أو امین أو الكراهية أو الفجور , أو 
أى أعمال أخرى مكونة للجريمة . أو المخالفات التى يحتمل أن تفسد pel‏ 
الأطفال والمراهقين (VE - ۵٩ : VL)‏ 

أما القسم الثانى فيضم الآراء التى اهتمت بمحتوى مجلات الأطفال التى 
الهزلية المصورة الذى يوجه إليه النقد حتى فى بلاده ( سامى عزيز , ۰۱۹۷۵ 
۳ ,. یعقوب الشارونى ۰ ۱۹۸۳ ۰ ۱۰ - ۱۲ ) وقصص البطولة الخارقة 
ومواقف الرعب والسحر gl...‏ ) نبيلة راشد ۱۷۷ ‘ Vo‏ ( ۰ ویتفق معظم من 
كتب فى هذا الأطار على أن مواجهة خطر النقل أو الترويج للصحف التجارية واجب 
ملح لا کن تحقيقه إلا بإيجاد البديل المحلى 1١.١١ - ۸: ١(‏ 95:هذم). 

وفى تصورهم لتحقيق صحافة قومية للطفل العربى أنه يلزم أن يسهم علماء 
النفس والتربية فى التوجيه والإشراف على المواد المقدمة فى صحف الأطفال وهر ما 
تردد فى كتابات وتوصيات جميع المؤقرات والحلقات الدراسية حول هذا الموضوع . 
نحو مستقبل مجلة الطفل : 

تحت هذا العنوان ( نحو مستقبل مجلة الطفل ) قدمت شعبة الإعلام بالجلس 
القومى للثقافة والفنون والآداب والإعلام ( مارس ۰ ۱۹۸۳ ) تصورا لا يجب أن 
تكون علية مجلة الطفل باعتبارها وباكورة القراءة عند الطنل وتكوين عادة القراءة 
لدى الناشىء ٠‏ وقد حددت أهداف مجلة الطفل فيما يلى : الإعلام والثقافة والترفيه 
وتقوية الروابط الاسرية وكونهانواة لبناء مكتبة صغيرة . 

كما أشار التقرير إلى ضرورة مخاطبة الأطفال بأسلوب بعتمد على مشکلاتهم 
الخاصة ؛ ويقتضى ذلك مراعاة الفئات العمرية التى تتميز كل فئة منها بخصائص 

- مرحلة ما دون الثامنة من العمر . 
- مرحلة بداية النمو إلى الصبى والشباب . 


۱۳۲ 





كما حدد التقرير Tous‏ من التوصيات التى يرى أن تكون محل عناية في 
الصحف اليومية للأطفال وما قى حكمها . ولعل من المفيد أن نشير إلى هذه 
الترصيات التى تلخص رأى خبراء الإعلام فى مصر فيما يجب أن تعنى به مجلات 


أويا : ما درن الفامنة : 
١‏ - عناية البيت بحوافز القراءة عند الصغار وفى مقدمة هذه احوافز القدوة . 


القصيرة لتحريك خيال الطفل بما يفتح ذهنه لاستقبال الحياة 
استقيالاً مرضيا . 

۳ - أن يكون محور المادة التحريرية فى هذه الرحلة هو الحب : حب الله 
والوطن والأسرة والمدرسة والخير والجمال . 

4 - أن تتضمن المجلة أبوابً تساعد على اکتشاف قدرات الصغار وإعدادهم 
للمستقبل وأن يستعان على ذلك بتمارين الالعاب . 


0 - أن يكون بث الطمأنينة فى نفس الطفل بالنسبة ليومه وغده جزء لا 
يتجزأ من مادة المجلة . 


: مرحلة ما فوق الثامنة‎ : Ll 

مجلة الطفل فى المرحلة الثانية ينبغى أن تعنى با يأتى : 

. -الاتجاه بالطفل إلى الاعتماد على النفس وتحقيق الذات‎ ١ 
. الاتجاه بالطفل إلى تنمية قدراته ومواهبه والإفادة منها‎ - ۲ 


۳ - الاتجاه بالطفل إلى تفهم مشاكله البرمية ومحاولة حلها بنفسه دون 
تدخل من المجلة ۰ 


٤‏ - تحدید الدور الذى يمكن أن یقوم به الطفل فى مجتمعه مع الاستعانة فى 
٠‏ ذلك بقصص البطولة التی قام بها النوابغ الصفار فى التاریخ . 


۱۳۳ 


۵ - التحول تدريجيأ بالخيال إلي الواقع وإظهار ما فى الواقع من جمال لا 
يقل عن الخيال . 

١‏ - التحول بالألعاب من مجرد التسلية والترفيه إلى ألعاب ذات حصيلة 
عملية وعلمية . ۱ 

۷ - تخصیص صفحة لتکون دائرة معارف ومعلومات عامة للطفل . ' 


uu‏ - مرحلة بداية التحول إلى أسلوب أعلى من مستوی الطفل وأدنی 
إلى مستوى الشباب الناجع تدريجيا : 


١‏ - الارتفاع الممكن بالمستوى اللغوى والثقافى للطفل . دون التجاوز عن 
الحدود التى يمكن أن يتقبلها قبولاً حسنا . 


۲ - التعلق بالواقع دون إهمال الخيال الخاص بالأحاسيس الفنية . 


هذه الحلول . 
٤‏ - غرس الإحساس فى نفس طفل هذه المرحلة بالمواطنة كحق وواجب وتاريخ 
يتعين الحفاظ على أمجاده . 


ما كان منها ماديا أو معنوياً بأحاديث رفيعة مبسطة ذات طابع علمى 
الواحدة وما إلى ذلك . 
١‏ - إيقاظ التطلعات فى نفس الطفل إلى تطلعات مجيدة » وتقديم أمثلة 
من التاريخ عليها ... ويتطلب ذلك الانتقال فى هذه المرحلة من روايات 
۷ - إعداد jib)!‏ لتحمل مسئولياته بتحديد هذه المسئوليات وإقناعه بقدرته 
على حملها . 


۱۳۶ 


وفى مناقشة المجلس لهذا التقریر pang‏ جلسته فى ۱۳ / ٤‏ / ۱۹۸۳ 
اقترح البعض عددأ من النقاط التى يمكن أن تضاف إلى هذا التقرير كان من بينها . 
ما يخص اليحث الحالى be‏ يأتى : 
- اعتبار مجلة الطفل أداة تعليمية إلى جانب أنها إعلامية ثقافية ترفيهية 
.. الغ خاصة مع قصور أجهزة التعليم القائم حاليا . 
- البحث عن طريقة لوصول مجلة الطفل إلى الفئات المحرومة ذات الأعداد 


الفقيرة . ( أطفال الريف ) . 

- الاهتمام بدراسة الواقع الحالى لمجلات الأطفال ووضع صيغة محلية لا نود 
أن تكون عليه مجلات الأطفال . 

- التوصية بدعم صحافة الطفل فى مصر . 


- تخصيص مساحة للطفل فى الجرائد والمجلات اليومية وفى الدوريات التى 
تصدر فى الحافظات وعن الوزارات الختلفة . مثل دورية وزارة الزراعة ۰ 
- الاعتماد فى صحافة الطفل على الأصول والبادی,النظمة لها فى علم النفس 
ple,‏ اللغة وعلم البيثة وفی دراسات الشخصية الصرية (۳) . 
اهتمامات الباحثین بتحلیل مضمون مجلات الأطنال 
فى إطار الدراسات العلمية التخصصة أمكن الاطلاع على دراستین أجريتا 
فى كلية الإعلام باستخدام منهج تحليل المضمون . الدراسة الأولى قام بها الیاحث 
العراقى هادى نعمان محمد الهيتى سنة ۱۹۷۸ بعنوان « صحافة الأطفال فى العراق 
نشأتها وتطورها » قام الباحث بتحليل مضمون صحف الأطفال فى العراق منذ 
نشأتها فى ۱۹۲۲ حتى ۱۹۷١‏ وقد قسمها فترتين فترة ۱۹۲۲ - ۱۹۹ 
PRAF‏ الفترة التمهيدية والفعرة الثانية ۱۹۷۰ - ۱٩۹۷۹‏ وقد ركز فى تحليله 
للمضمون على ما يأتى : 
۱۳۵ 


المضمون والأهداف والأساليب وأشكال الصياغة 

وقد وجد أن صحف الفترة التمهيدية ۲ - ۱۹۱٩‏ لم تكن موجهة لرحلة 
معينة , كما آنها كانت ذات طابع تعلیمی حيث لم تكن ناقلة قیم بقدر ما كانت 
ناقلة معلومات وحقائق . وکان نطاق القیم التی دعت الیها محدردا ٠‏ ولم يكن لها 
خط فکری فى نقلها للقيم حیث بدت بعض مظاهر العشوائية على بعض مفردات ' 
ذلك النطاق القیمی . كما آنها نسبیا لم تكن متوافقة مع حاجات الأطفال النفسية 
والاجتماعية والعقلية » وقد ظهرت القيم بشكل مجرد دون أن يتم تجسيداً لها 
يجعلها واضحة للأطفال ٠‏ من جهة ۰ وموحية لهم من جهة أخرى . كماتناولت 
موضوعات تبدو بعيدة عن اهتمامات الأطفال وصفها الباحث بأنها موضوعات قاسية 
ومتشائمة وفوق المستوى شكلاً و EET‏ 

LÍ‏ صحف الفترة الثانية ۱٩۷۱ - ۱٩۷۰‏ فقد وجد الباحث أن من سلبياتها 
ما يأتى : 

- طغيان العلومات والحقائق على حساب القيم الأخلاقية والاجتماعية 

بالإضافة إلى عدم الارتباط بين المعلومات . 

- عدم ارتباط العلرمات بالبيئة الثقافية . 

- عرض القيم بشكل مجرد دون تجسيد فنی لها . 

- صياغة الموضوعات بأسلوب تقريرى يعتمد على الألفاظ المجردة . 

- لم تظهر اللمسات الخيالية إلا بشكل مشوه . 

- زيادة نسبة السيناريوهات على حساب الادة الأدبية الصحفية . 

- قصرها على مخاطبة الفئات العمرية الواقعة ما بين ٩‏ - ۱۵ سنة )٠١(‏ . 

أما الدراسة الثانية . فقد كانت للباحثة المصرية إيمان السندوبى ۱۹۸۳ 
بعنوان « دور مجلات الأطفال فى تنمية القيم الاجتماعية لدى الأطفال المصرين 
دراسة مقارنة تطبيقية لمجلتى سمير وميكى فى الفترة ما بين ۱۹۷۶ - ۱١۹۷۹‏ » 


۱۳۹ 


وقد حددت الباحثة لدراستها عدد[ من التساؤلات نوردها فيما يلى : 


- ما هی DEY‏ الصحفية التى استأثرت بالجزء الأكبر من الاهتمام فى كل من 


المجلتين ؟ 
وأنواع المضمون الصحفى الذى أستأثرت بالجزء الأكبر من أهتمام كل من 
المجلتين ؟ 


- هل نوعت كل من المجلتين فى الشكل والمضمون بطريقة مناسبة ؟ 


سي Les bile ee‏ 
متسقا ٠‏ أم تضمنت فى بعض الأحيان قیماً متناقضة 


- هل استطاعت كل من المجلتين تبسيط المضمون لتأكيد القيم فى نفوس 
الأطفال ؟ 

- مدى صعوبة الأسلرب . 

- أنواع البطولة ( فردية » ثنائية » جماعية ) . 

- البيئات الاجتماعية التى وقعت فيها القصص . 

- نهايات القصص ( عادلة ء غير عادلة » غير محددة ) (۵ : ۱۰۵) . 


أما عن النتائج التى توصلت إليها الباحثة فى دراستها للأجابة عن هذه 
التساؤلات فقد كان أهم ما جاء بها ما يأتى : 


- الشكل الصحفى 


كان الشكل الصحفى فى كل من المجلتين يغلب عليه نمط القصة المصورة 
وعدم الأهتمام بالحيوانات ( تصنيفاتها , وطباعها ... الخ ) . 


۰ all- 
مجلة‎ LÍ وعلمياً فى مجلة سمير‎ Lol, كان ترفیهیاً ودينياً واجتماعيا‎ 
. ميكى فقد ركزت على المضمون الاجتماعى فقط‎ 


- مدى حفز الطفل على الاستزادة والاطلاع 


۱۳۷ 


حين أن مجلة ميكى تقدمها من خلال القصص . 

- تنمية القدرات العقلية : 

حفلت المجلتين بالفوازير والألغاز والمسابقات ... الخ 

- استلهام البيئة المحلية : 

ركزت مجلة سمير على البيئة الحضرية ولم تهتم بالبيئة الريفية Lal‏ ميكى فلم 
تستلهم البيئة المحلية نظراً لكونها مترجمة . 

- القيم : 

أظهرت مجلة سمير تركيزا على بعض القيم السلبية ( مثل عدم اتباع آداب 
السلوك ) كما أظهرت مجلة ميكى تركيزا على الجهل والإيان باغرافات , كما 
أكدت كل من المجلتين على قيمة العمل الفردى بطريق مباشر عن طریق نوعية 
البطولة فى القصة ٠‏ وكانت مجلة سمير أكثر تأکیدا WI‏ من مجلة ميكى . 

نججت كل من المجلتين فى ذلك . 

مدى صعوبة اللفة : 

هناك صعوية فى أسلوب التعبير فى کلتا الجلتین كبعض الألفاظ الغريبة , 
والجمل غير الفهومة مفهومة والأفكار الفامضة ( المرجع السابق ۰ ۲۷۹ ) . 

فى دراسة UU‏ باستخدام منهج تحليل المضمون قام حازم النعيمى بالبحث عن 
صورة المرأة فى مجلات الأطفال المصرية ( سمير وميكى ) . 

وجد الباحث أن مجلات الأطفال وإن كان يرأس تحريرها سيدات لم تسلم من 
ظاهرة تصوير المرأة قاصرة وغير مكتملة الشخصية بالنسبة للرجل وهو ما تعكسه 
أساليب التربية فى مجتمعنا ( أنظر فى ذلك ٠ ١6:‏ )ء وترتب على ذلك أن 
الفتاة نفسها تقتنع بأن هذه هی طبيعتها الحقيقية . فنراها تسلك وتستجيب فى 
بعض Kole!‏ يتفق مع هذه الفكرة ( انظر : ؟١‏ ) . 


۱۳۸ 





وقد أشار الباحث إلى أنه لا توجد مجلة عربية واحدة اسمها مؤنث بل إن كل 
الجلات تحمل أسماء ذکنور ( ميكى » سير + أسامة ) :شغد :خسن 


وفى تحليله لمضمون أعداد سنة كاملة من مجلتى سمير وميكى تبين له أن من 
بين ثمان شخصيات فى مجلد يضم اثنى عشر Tate‏ توجد فتاة واحدة . كما أن 
نسبة الشخصيات النسائية إلى شخصيات الرجال فى القصص لا تزيد عن 7۱۳ . 


ويستمر فى عرض نتائج بحثه مارا بالوظائف المطلوبة من الرجل والمرأة فى 
قصص المجلات حيث تبين أن وظائف الرجال كانت تشمل أغلب أنواع النشاط 
الاجتماسى والاتتصادى ) طبيب 0 عالم 0 مخترع 0 ale‏ وکشاف ‘ رئيس 
عصابة ‘ ریاضی ۰ ۱ 

آما وظائف المرأة فقد كانت من نوع الوظائف المساعدة ( سكرتيرة » تلميذة . 
خادمة , جاسوسة ١ 1 ۱ A‏ 

وعن الصفات والسلوك تبين له أن الصفات السلبية للرجل كانت تلحق 
بشخصيات ثانوية فى القصة . ولم تظهر الصفات الإيجابية للأنثى الا فى ثلاث 
قصص من (Y) OF‏ . 

ويتبين من العرض السابق أن بدايات الاهتمام بصحافة الأطفال فى مصر . 
قديم بل لا نغالى إذا قلنا : إنه واكب الاهتمام العالمى به كما أن الأهتمام بطرح 
مشكلات صحافة الأطفال 0 ودراسة الوجود منها دراسة تحليلية يعد كافياً لكى 
نبدأ فى أستكمال ما نقص منها . 

وأول ما يسترعى النظر فى ذلك هو عدم وجود مجلة للأطفال حتى الآن , 
لسن ما قبل الثامنة ٠‏ رغم ما لهذه السن من أهمية بالغة فى التكوين النفسى 
للفرد فى المراحل التالية : 

LÍ‏ الملاحظة الثانية ۰ فهى عدم وجود الدراسات اليدانية التى ترصد 
استجابات الأطفال وآراء الربین والخبراء على مجلات SUEY‏ ۰ رغم أهمية ذلك . 
للتخلص من الارتجال والاعتماد على الآراء النظرية لدى كتاب مجلات الأطفال › 
وللدخول إلى عالم الأطفال وخبراتهم عن طريق الأطفال أنفسهم . 


۱۳۹ 


أما الملاحظة الثالثة فهى ضعف الإلمام با يقدمه علم النفس Loe‏ بأحتياجات 
الطفولة التى يمكن إشباعها من خلال الوسائط الثقافية المختلفة التى تمل المجلة 
واحداً من أهم عناصرها حقاً . 

le‏ لقد أشارت بعض الدراسات إلى كثير من هذه الاحتياجات ؛ لكن هذه 
الأشارات لم تكن تتبع أساسا سیکولوجیاً متكاملاً یصنف هذه الاحتياجات طبقا 
لأفاط النمو المختلفة , النمو المعرفى والوجدانى والاجتماعى » والإنفعالى . 
والحركى ۰ ١‏ أنظر احتياجات الأطفال التى يمكن أن تشبع من خلال الوسائط 
الثقافية فى : ۳:۸ -"). 
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الفصل السابع 
مسح الأطفال 


بقدم هذا الفصل عرض لتاريخ الاهتمام بمسرح JULY‏ فى مصر وقد استمدت 
مادة هذا العرض من مضمون اللقاءات الشخصية التى تمت بين هيئة بحث « اراء 
وخبرات العاملين سرح الأطفال فى مصر » الذى نقدم فى الفصل الحادى عشر 
ملخصا لنتائجه . كما يقدم إشارة إلى الاهتمام العالی بمسرح الأطفال فى العالم 
ويقدم Lal‏ توضیحاً للفرق بين السرح المدرسى ومسرح الأطفال التقليدى والدراما 
التلقائية كوسائط تربوية للأطفال . 
Yi‏ : تاريخ الاهتمام Cows‏ الأطفال : 

(أ) السرح الدرسی : 

كان تاريخ السرح الصری ( للکبار ) قد بدأ منذ ۱۸۷۰ ۰ عندما قام یعقوب 
صنوع بتقدیم أول نص مسرحی باللهجة العامية الا أنه كان متأثراً بجهود أهل 
الشام الذین كان لهم السبق فى تقدیم مسرح عربی إذ أن أول نص عربی قدمه 
مارون النقاش للمسرح ببیروت كان عام VALY‏ عندما قدم نص السرحية 
Lar‏ بالفصحی : البخیل ثم آبر الحسن الففل ثم احسود لا يسود . وکانت 
آول موجه من السرواد الأول للمسرح الصری الطابع مع الشيخ « سلامة 
حجازی » عام ۰.۱۹۰۵ 

وتبعتها الوجة الرومانتيكية التی تمثلت فى الاستاذ جورج آبیض 
ومدرسته . ثم مدرسة الأستاذ یوسف وهبى . التی قدمت الأعمال التراجيدية 
الکبری . 

وتصدر الوجة الثالثة رواد السرح الصری التی أصّلت فى مصر فن الدراما 
وخططت له على آساس علمی » « الأستاذ زکی طلیمات » الذى كانت له جهود 
خاصة فى مجال السرح الدرسی فى مصر .. فبعد انتهاء بعثته إلى فرنسا ( التی 


۱۳ 


كانت أول بعثة حكومية للتمثيل واستمرت من عام ۱٩۲۵‏ /۱۹۲۹ حتى عام 
١ /۱۹۳۲۰(‏ ) افتتح معهد التمثيل عام ۱ الا أن وزير العارف فى ذلك 
الوقت أغلق هذا المعهد(*) فى نفس السنة بدعوی الحافظة على التقالید وعدم 
السماح للممثلات بالاختلاط مع المثلین . 
وفى عام ۱٩۳۵‏ أنشأ الأستاذ » زكى طليمات » فرقة مسرحية قومية , الا 
أنه بعد أن لاحظ عدم إقبال الجمهور على المسرح ‘ فكر فى أسلوب يتم به جذب 
هذا الجمهور . أو بالأحرى Be‏ أو تکوین جمهور يحب المسرح ویقبل عليه ; 
ومن أجل هذا الهدف تقدم الأستاذ زكى طليمات إلى وزارة المعارف العمومية 
المصرية عام ۱٩۳۷‏ بمشروع يدعو فيه إلى إنشاء إدارة أو تفتيش للمسرح المدرسى 
بالمدارس الثانوية المصرية ٠‏ وكان التبرير الذى جعل المسئولين عندئذ يوافقون على 
إنشاء مثل هذا المسرح هو أنه من شأنه تعليم الأبناء فن الإلقاء وامتلاك ناصية 
الكلام وبث الروح القومية + وتذوق محاسن اللغة العربية والقرآن الكريم , فضلا 
عن انضاج الشخصية واكتساب عادات اجتماعية بناءة ٠‏ مثل العمل الجماعى 
والتعاون والطاعة وعلاج بعض الأعراض النفسية مثل الخجل والانطراء .. 
وشغل أوقات فراغ التلاميذ ... واكتشاف المواهب الفنية وصقلها ورعايتها . لكن 
الهدف الأساسى والحقيقى - الذى خشى إعلانه - كان يتمثل فى إيجاد جمهور 
يحب المسرح ويقبل عليه . 
ويذكر الأستاذ الكبير « زكى طليمات » أنه فى ظرف خمس سئوات BE‏ 
هذا الهدف متمثلاً فى تضاعف ايراد المسارح وظهور حركة نقد مسرحية , واتساع 
المسرح المدرسى وانتشاره داخل نطاق المدارس الثانوية العامة » ثم الفنية , وإنتقل 
- رغم عدم موافقته - إلى مستوى المدارس الإبتدائية . 


وقد حمل لواء المسرح المدرسى فى البداية مجموعة من الشباب خريجى معهد 
التمثيل › وكانت مهمتهم تتلخص فى : 
ج ت 

(*) حدث ذلك تحت ضغط السرای التی توهمت امکان تعرضها لهجوم مائل لا تعرض له 


Joy‏ ملك الأفغان عندما خلع من العرش على أثر ظهور نساء الأسرة المالكة بظهر متحرر فى 
أوريا . 


\tt 


أ - إلقاء محاضرات للتلاميذ تثير إهتماماتهم وأشواقهم عن : ما هو 
التمثيل ؟ وأغراضه « وفوائده « وتقديم بعض النماذج . 
ب - تدريب الطلاب على أداء روائع المسرح العالی لمؤلفين فرنسيين ( أمثال 
۱ راسين و موليير ) وانجليز مثل : « شكسبير » ومصريين ( مغل : 
توفیق الحكيم ) . أو ما تقدمه الفرقة تفسها من مسرحیات . وقد 
صحب هذا ما كان يقدمه لها بعض المهتمين بتأصیل الروح القومية أو 
الدينية فى الاجیال الجديدة من خلال کتابة أو تشجیع ثيل مسرحیات 
وطنية أو إسلامية . مثل مسرحيات عن خالد بن الوليد » وعمر بن 
الخطاب ... الخ . 


ج - تدريب الطلاب على مزيد من الاعتماد على أنفسهم . فى كتابة النص 
أو إعداد المسرح $ ورسم SUM‏ والديكور والاخراج . 
د - تنظيم مباريات مسرحية أو مهرجانات فنية كل عام دراسى على كأس 
للمدرسة الفائزة أو المدارس الفائزة فى رأى لجنة للتحكيم تعرض عليها 
الأعمال المسرحية للمدارس . 
التوفيقية . السعيدية . وفؤاد الأول . 


وإمتد نشاط المسرح المدرسى فى الأقاليم رويدا رويد ؛ فعينت الوزارة مفتشا 
آخر هو الأستاذ / عبد الرحمن رشدى ٠‏ ثم زاد عدد المفتشين ؛ فعين السادة الغفور 
لهم : عثمان أباظه » ومحمد الغزاوى » ومحمد متولى + وحسن حلمی » ثم سعيد 
آپر بکر . 

وزاد عدد الدارس التی يارس فیها التمثل . وبرز کثیر من الطلبة الموهوبين , 
ومن هؤلاء الطلبة تکونت الدفعة الاولی لعهد التمثیل عام ۳ . التی ضمت 
كلا من السادة : فريد شوقى . شكرى سرحان . عبد الرحيم الزرقانى ٠‏ نبيل 
الألفى . حمدى nd‏ نعيمة وصفى ۰ والمرحوم صلاح منصور i‏ وسعيد أبو بكر . 
وأحمد الجزيرى ٠‏ والمرحوم على الزقارنى . 


\£6 


.. .وکان يشجع التلميذات ويصرف لهن مکافاة قدرها ستة جنيهات . ولم یلبث 
أن أصبح المسرح لدرسی هو المصدر الوخیذ لإمداد مهد ame‏ بالطلبة 
(۲۳) . 


.وسبعى الأستاذ E.‏ طليمات إلى إرسال التفوقین من العاملین بالسرح 
المدرسى فى بعثات دراسية "وتدريبية خارجية . وقد أفاد من هله البعثات علد 
كبير منهم الأساتذة : كمال ياسين , سعد أردش > جلال الشرقاوى . .. الغ . 


إلا آنه لم يعمل أحد منهم بعد عودته من البعثةبالسرح الدرسی . ولم یستمر 


بالمسرح المدرسى من نجومه الأوائل إلا كل من المرحومين : عدلى كاسب وصلاح - 


aes e 
st SS الأستاذ‎ : a نبع آلاهتمام بالمسرح ارسق + من‎ wis )۲( 
لثقافة الأطفال فى فرنسا فى الثلائینات وخاصة بعد أن وجد اهتمامآ كبيراً بالأطفال‎ 
العطلة‎ aul” يتفرجون؛ علی. منترخ :«. الأزاجوز .» افی الحدائق الغامة'‎ Quill 
. الأسبوعية. . بالإضافة:إلئ الروايات التمغلي 2 التى كانت تقد م للأطفال فى المدارس‎ 
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. .وكان TE‏ :باریس ok.‏ الثلائییات فرقتيين حصان an‏ :الأعمال ا مشرحية 


be ba iaat, T E فا‎ er على‎ 

et site ری یاه حول و‎ is, 
التى ذكرتها له عقب مشاهدة إحدى المسرحيات‎ (Le Petit Mond ( الصغار‎ 
> کشت ری او او من مس الطفل هر‎ ss 


جر 


" . الأشخاص والأحداث‎ a 


فمثلا مع رسم القمر والشمس ai‏ 5 بألوان زاهية . وبتركيب 5 
بحتوى على الخطوط الأساسية ؛ فإن صورتها التى لا تحترى على كل 
التفاصيل من شأنها أن تنشط الخيال . 


VEN 


ب - الفكاهة . 
ج - إخراج الموعظة من الرواية . 
آما نوع الروايات التى كانت تختارها فهى : 
١‏ - تمثل اللهو البرئ الذى يسلى الأطفال ويروق لهم » كما يروق لذويهم من 
الكيار . 
۲ - لاتؤلف روايات خاصة للأطفال . بل تقتبس لهم من أعمال كبار المؤلفين 
وتعيد كتابتها وتغير فيها بحيث تصبح أكثر بساطة وتشويقا . 
۳ - تراعى فى الإخراج أن يكون - مع تشويقه - مألوفاً . أى تخرج دون 
مبالغة ولا غرابة فى القطع أو البناء . 
٤‏ - تحاول تقديم شئ مخدوم . حتى لا يجد فيه الأطفال ent‏ ناقصا » كما 
تهدف إلى أن يساعد هذا على صقل حواسهم . 
ه - تحرص على خلق أبطال أسطورين للأطفال مثل بيير - وشاركو - 
وميكى ماوس . ( وفى ثقافتنا يمكن ترجمتها إلى : الشاطر حسن ٠‏ 
علاء الدين . السندباد + جحا صح صح .۰ .. الخ ) . 
١‏ - خلق مثل عليا للأطفال , لرفع معنوياتهم ( Morale‏ ) مما يمثل وثبه نحو 
" الجد أو دفعة إلى الذى ليس له نهاية » مع تحديد معالم طريق تحقيق 
أغراضه . 
ومع أن رائد المسرح المدرسى فى مصر الأستاذ زكى طليمات يرى أن « فن 
التمثيل » هو أن تتعلم ( بتأثير إيحائى ) دون أن تشعر بأنك تتعلم . فقد تحول 
إسم » السرح الدرسی » فى وزارة التربية والتعلیم عام ۰ الی التربية 
السرحية . وذلك بعد أن كان متجمدأ مقصوراً على بعض إمكانياته ٠‏ وبعد أن 
كانت نظرة الكثير من النظار والدیرین على أنه مجرد ضياع للوقت تحول تحت 
إسم « التربية المسرحية » من نوع من الأداء الفنى إلى نوع من الأدوات التى 
تخدم العملية التعليمية والمواد الدراسية . ويتبع الإدارة العامة للأنشطة : الصحافة 
والکتبات » والتربية المسرحية . ( راضی . أحمد ۱۹۷۸۰ ) . 
۱۷ 


ومن هنا كان مشروع مسرح المناهج الدراسية الذى يطبق Whe‏ فى رياض 

وللآسف الشديد . فإنه بدلا من أن يجتذب الفن عملية التعليم اجتذبت عملية 
التعليم الفن إلبها وأصبحت هى أساس العمل المسرحى فى المدراس . 

ورغم أهمية عملية مسرح الناهج وتجسيدها إلا أن هذه العملية تختلف من 
حيث وظيفتها عن تكوين الإنسان المبدع وتنمية تذوقه للفن الجميل وتنمية خياله 
ما يمكن أن يقوم به السرح التلقائی ( الدراما الإبداعية ) أو مسرح الأطفال(۳) . 


(ب) مسرح العرائس : 


ولد مسرح القاهرة للعرائس فى ليلة ۱ ۱۰ / ۳ / ۱۹۵۹ ) مع أول مسرحية 
عرائس « الشاطر حسن » ولم يكن هناك السرح الکبیر القائم Whe‏ ولا الدار 
الضخمة - التى لم تكتمل بعد - أو ذلك المجمع لمسرح العرائس , العد لتقديم 
جميع أنواع العروض وبه عدد من صالات التدريب والرسم والتسجيل والمحاضرات ۰ 
وصالة المسرح التى تضم ۳۷۰ كرسيا , وافا بدأ بإعلان - فى الجرائد - فى أول 
سبتمبر ۱۹۵۸ عن الحاجة إلى فنانين من مختلف الهوايات للعمل بمسرح العرائس 
الذی حضر لتنفیذ مشروعه خیراء من رومانیا . ومن بين حوالی ۳۵۰ متقدماً تم 
اختیار الرواد الأوائل* لسرح العرائس فى مصر . 

وكان العمل فى البداية يتم فى إحدى صالات الأوبرا ‏ ثم أستقر الوضع فى 
مسرح معهد الموسيقى العربية . حتى تم افتتاح المبنى ا+ديد عام NAM‏ وهی 
السنة التى إنتهت فيها فترة الاعتماد على الخبراء الاجانب , وأصبح مسرح العرائس 
مصرياً LE‏ , فى كل خطراته ومراحله وأفكاره , حيث أمكن تكوين جيل من 
المثلین والفننیین المتخصصين فى العرائس . 


(*) استمر من هؤلاء الرواد ثمانية وهم : صلاح السقا se‏ ابراهي. .الم . فكرى أمين . عنتر 
حافظ . صلاح عبد الحى ۰ نعيمة مصطنی . ألفريد ميخائيل ‏ و' انیم رجب ( وقد تخصص 
الأخيران فى التلحين للأطفال ) . 


۱۸ 


وفى البداية قدم مسرح العرائس مسرحيات عرائس خيطية ( مار بونيت ) : 

- ففى عام ۱۹۵٩‏ قدم الشاطر حسن . 

- وفی عام ۱۹۹۰ الليلة الكبيرة - بنت السلطان - عقلة الصباع - الديك 
العجيب - البلبل والوردة . 


- وفى عام ۱٩۱۲‏ حمار شهاب الدين ( بإشراف الخبيرة الرومانية 
فلوريكاتيودور ) . 

- وفى أول ۱۹۱۳ تأسست فرقة قفاز لتسهيل عمليات إنتقال المسرح 
للمدارس والقرى bay ٠‏ العرض فى أكتوبر ۱۹۳ ( " شهور بالوجه 


البحرى . و" شهور بالوجه القيلى ) حيث انتقل مسرح العرائس من 
الأسكندرية شمالاً إلى موقع السد العالى جنوباً . 


- ومن 1۹/٦٤‏ استمرت برامج القفاز . وعرضت برامج : 
- قاهر الأباليس . 
- السما الثانية . 
جاک ‘lea‏ 
- الأوكازيون . 
- صحصع لا ينجح . 
- صحصح وحماره . 
- وصحصح اللى جاب الدیب من ديله . 
- صحصح وتابعه دندش . 
- الفيل النونو الغلباوی . 
- ومن ١9538‏ حتى ۱٩۷۱‏ : وبعد هيوط نشاط مسرح العرائس لعدة أسباب 


۱:۹ 


- الليلة الكبيرة . 


- حمار شهاب الدين . 
- حكاية سقا . 


- وفی عام ۱۹۷۱ : بعد عودة د . المتنبى من بعثته بتشيكوسلوفاكيا 
۱ , تدم السرح من تألیف واخراج الدکتور المتنبى : 
- الامیر 5 والأقزام السبعة . 
- على بابا والأربعين حرامی . 
- ومن ۱۹۷۲ - ۱۹۷۷ : عرض السرح للاستاذ صلاح السقا كل من 
برنامج : ۱ 
- أبو على . 
- بعد التحية والسلام . 
- وللاستاذ محمد شاکر : 
- مغامرات سمسم وحمارة متم . 
- شقاوة سمسم . 
وأمكن لمسرح العرائس فى فترة السنوات العشرین الابقة ( من ۱۹۵٩‏ - 
ody ol ) ۹‏ جيلاً من العاملين المهتمين بفن العرائس رسما ودیکورا واعدادا 
وقثیلاً وإخراجا . كما أمكن أن یکُون جمهورا واسعا لهذا الفن . ورغم بعض 
العقبات التى واجهته فى بعض الأوقات , إلا أنه ما لبث أن عاود نشاطه بفضل 
إثباته لكيانه المستقل , ودأب العاملين فيه > وتحمس عدد من المثقفين والمسئولين له . 
إلا أن ئمة عددا من الملاحظات يتصل بزيادة كفاءة فن العرائس ونشر ثقافة , 
ومن أهم هذه الملاحظات : 


. عدم وجود صلة وثيقة بين مسرح العرائس وبرامج الأطفال بالتليفزيون‎ - ١ 
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۲ - عدم وجود دراسات عن استجابات الأطفال لمختلف المسرحيات ٠‏ أو تقويم 
وسائل المخاطبة لمستويات مختلفة من الأعمار رغم الحاجة إلى إجراء 
بحوث من هذا النوع 8 
ومن أهم الدلائل على أهمية احاجة إلى دراسات لأهم العوامل التى تجذب 
جمهور الأطفال إلى مسرح العرائس a‏ وما يلاحظ أحيانا من إقبال شديد وأحيانا 
أخرى عدم JUS!‏ من الجمهور على بعض الأعمال المسرحية » وعلى سيل المثال . فقد 
أغلق السرح أبوابه تماما" فى أحد الأيام نظراً لعدم حضور متفرجين على مسرحية 
« على بابا » ( جريدة المساء فى 1917/4/7٠‏ ) . كما أنه لوحظ أنه لم يحضر 
إلى المسرح فى مساء أحد الأيام إلا عشرة متفرجين ( سلوى جاد . الأخبار فى 
(AAD ) ۱۹۷۲/ ۳ / ۶‏ 


وکان النقاش الداثر هو هل السبب فى هذا یرجع إلى عدم وجود فنان کبیر 
مثل والت دیزنی ٠‏ أم أن السبب یرجم لعدم ملاءمة وقت العرض الذی تعرض فيه 
السرحية ( وکان العرض يبدأ فى الساعة السابعة مساء ) . الا أنه من الرجح أن 
ذلك لا يرجع إلى سبب واحد > هذا يحتاج إلي بحوث عن « استجابات JULY!‏ « 
وعن الظروف التى تجعلهم أكثر إقبالاً على مسرح العرائس . 
(æ)‏ مسرح Jub!‏ العابع لمؤسسة ا مسرح والموسيقى : 

ظهر برنامج نادى الأطفال مع بداية ظهور التليفزيون . وكان يخرج البرنامج 
( ساعة Ley,‏ ) الأستاذ حسين فياض ( بتكليف من الأستاذ حسن حلمى ) منذ 
عام ۱۹:۹ . وكان يحضره جمهور كبير من الأطفال . 

وکان التفکیر Jol‏ التلیفزیون بتجه إلى انشاء مسرح للاطفال داخل 
التلیفزیون تحت إشراف ماما سمیحه » بادارة الأستاذ عبد التواب یوسف ولکن 
لسيب ما ٠‏ لم تنفذ هذه الفکرة . 


وفى عام عام VANE‏ وعند الأحتفال بالفرق الإحدى عشر للمسرح rag‏ . 
أرسل الأستاذ حسين قياض إلى السيد الستشار الفنى لهيئة الإذاعة والمسرح 
والموسيقى ( السيد بدير ) بأهمية إنشاء مسرح خاص بالأطفال . 


\o\ 


وفى أبريل ۶ كلفه السيد وزير الثقافة والارشاد ( د . عبد القادر 
حاتم ) بالإشراف على مسرح الأطفال يتبع هيئة الإذاعة والسرح والموسيقى . ولم 
يعمل فى الإخراج بهذا المسرح إلا الأستاذ حسين فياض نفسه . وعرض فعلا ابتداء 
من TV‏ يوليو ١514‏ بدعم كبير من الهيئة ( ۱۱ آلف جنيه فى الفترة من أول 
يوليو ۱۹۹ وحى نهاية إبرايل ۱۹۲۵ ۰ ۱۲ ألف جنيه من فبرایر ۱۹۹۵ / 
fay ) 5‏ العرض الأول بالاسكندرية مع أعياد الثورة 7١‏ یرلیر ۱۹۹۷ 
بمسرحية « مغامرات سائح » e‏ وهی مسرحية استعراضية إشتراك فى تأليفها ستة 
من مولفی الاسكندرية . ثم عرضت مسرحية « قمة النصر » و قصة فلسطين 
بمناسبة مقر قمة الأسكندرية وأنهى هذا المسرح عروضه فى ۱۵ سبتمبر ۱۹۹۶ . 

وتكونت فرقة لمسرح الأطفال بالقاهرة فى نوفمبر VANE‏ من ۵۰ طفلاً وسبعة 
من الممثلين الكبار وبدأت عروضها بمسرح الهوسابير بمسرحية « الحذاء الأحمر » 
ترجمة الأستاذ عبد التواب يوسف . 

وفى ديسمبر ۱۹۱۶ تم عرض مسرحية CUS‏ وانتصار ١‏ تحكى بطرلة 
بورسعيد ) ٠‏ حوار الأستاذ محمد حسن أبو دنيا . 

وفى يناير ۱۹۱۵ قدم مسرح الأطفال Wi‏ على مسرح دار الأوبرا ليوم واحد 
فقط ثم واصل عروضه على مسرح معهد الموسيقى العربية بتقديم مسرحية عم 
نعناع تأليف عبد التواب يوسف . 

وفى مارس ۱٩۱۵‏ قدم مسرحية بأسم « الأم » lay‏ لكفاح الأم وبطولتها 

بمناسبة أعياد الأم . 

وفى أبريل من نفس العام قدمت مسرحية 2 عم نعناع « تأليف الأستاذ عبد 
التواب يوسف مع برنامج خاص برمضان وأنهى المسرح أعماله ببرنامج خاص بالعيد 
فى يوم "١‏ أبرايل ۵ , على أمل استئناف النشاط فى بونیو ١9580‏ ۱ 
ليتفرغ الأطفال الممثلون للمذاكرة ) إلا أن الخلاف بين أعضاء مجلس إدارة المسرح 
( أى بين الأستاذ حسين فياض من ناحية , والسادة : عبد التواب يوسف » ونبيلة 
راشد ٠‏ ونصر عبد الغفور من جهة أخرى ) أدى إلى إعاقة العمل فى هذا المسرح 
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وتوقفه . 

: تكونت لجنة استشارية من أعضاء مجلس الإدارة‎ ۰ ai 
الدكتورة سهير القلماوى وماما سميحه ومحمد محمود شعبان بالإضافة إلى أعضاء‎ 
مجلس الأدارة القدامى » وقررت اليدء بمسرحية « المفاجأة السعيدة « من اقتباس‎ 
ماما سميحة عن الكاتبة الأمريكية « فرنسيس هورجسون » وذلك على مسرح‎ 
. معهد الموسيقي العربية‎ 

وفى ۷ /۵/ ۱۹١١‏ أوقف LE‏ العمل بمسرحى الأطفال بالقاهرة والاسكندرية 
على أمل إعادة تخطيطه . 

وبلاحظ فيما سبق أنه رغم الجهود الكبيرة التى بذلت فى إنشاء هاتين 
الفرقتين إلا انه تم إنشاؤهما دون وجود : 

- قيادات عليا غير متآزرة متعاونة . 

- قيادات وسطى تتابع العمل وتتغلب على الصعوبات التى تنشأفأثنائه . 

- عدم الاشتراك الفعال للعناصر الشابة من المخرجين مثل : 

محمود شوكسى وأحمد فؤاد عبد الله . 

- الأعتماد فى تكوين الفرقتين على مثلين من الأطفال . 

وكانت النتيجة هى : 

- استنفاد الطاقة فى الخلافات والصراعات . 

- انسحاب كثير من العناصر الشابة الجيدة . 


- التوقف العام . 
د - صيغة جديدة لمسرح الأطفال التابع لمؤسسة فنون المسرح والموسيقى 
تعتمد على الكبار : 


بإسم مسرح الأطفال التابع لمؤسسة فنون المسرح والموسيقى استؤنفت عروض 
مسرح الأطفال عام ۱۹۱۸ على مسرح القاهرة القومى بمسرحية « شقاوة كوكر » 
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تألیف د ۰ مرسى سعد الدين وإخراج محمد شرف وبطولة سهير حسن وبدر الدين 
جمجوم واحد عشر ممثلاً كبيراً مع عشرة أطفال . 

وقد opt‏ هذه الصيغة الجديدة بأن الكيارهم الذين يثلون بمسرح الطفل . 

وقد تلا هذه المسرحية عرض مسرحية « الآمير الطائر « عام ۱۹۹۹ وهى من 
ترجمة د . رمزی مصطفی ومن أخراج أحمد زکی . ۱ 

وحتى ۱۹۷۸ لم يكن يوجد بمصر مسرح دائم للأطفال ‘ یقدم غروضاً مستمرة 
لهم » ورغم نجاح المشرفين على مسرح العرائس فى أواخر ۱٩۷۸‏ وأوائل ۱٩۷۹‏ فى 
عرض مسرحية بشرية بذل فيها الكثير من الجهد وأنفق على إعدادها بدون إعداه . 
الاستاذ أحمد زكى . وإخراج الأستاذ سامى عبد النبى , فاننا مازلنا فى حاجة ملحة 
إلى مسرح نوذجی ( واحد على الأقل ) دائم ومخصص لعرض مسرحيات 
الأطفال ٠‏ وذلك حتى تتراكم خبرات العاملين فيه کمسوح للأطفال » على مط ما 
حدث بالنسبة لمسرح العرائس . 

(ه) مسرح الطفل بجاردن سيتى : 

دفعت كل هذه الخبرات إلى انشاء مسرح لثقافة الطفل . وقد تم هذا 
بأمكانيات محدودة جدا ٠‏ ورغغم هذا فأن مجرد وجود مكان . وأن كان شديد الفقر 
فى إمكانياته . وميزانتيه . وعدد الفنيين فيه ساعد على إخراج عدد من 
مسرحيات الأطفال . 

« وتأمل أن يؤدى الأهتمام بمسرح الأطفال فى مصر إلى تحويل هذا المسرح 
الی مسرح قرمی للأطفال ٠‏ مع وجود خطة متكاملة لتزويده بكتابات مسرحية 
ومثلین ومخرجين یعملون على خلق مسرح فوذجى للاطفال pat‏ يكن من نشر 
ثقافة خلاقة فى مسارح فرعية واقليمية آخری » انظر ) تقرير Cow‏ ص : ) وقد ' 
تحقق بالفعل هذا الأمل وأنشئ السرح القومی للأطفال منذ سنوات الا أنه يعمل 
بامکانیات ضعيفة . 

(و) الفرق الحاصة لعروض الأطنال : 

(۱) فرقة أحمد فؤاد عبد الله ( الفرقة الاستعراضية الغنائية لأطفال القاهرة ) : 

من تفاعل العمل بالسرح الدرسی ومسرح الاطفال بمؤسسة السرح والوسیقی . 


\ot 


ومن دراسات فن التمثيل بمعهد الفنون المسرحية ( لفترة محدودة (AANE ple‏ 
أنشأ الأستاذ /أحمد فاد عبد الله فرقة من تلاميذ « مدرسة الوحدة العربية » 
قدمت eT‏ « سر الخاتم « وذلك عام VANA‏ على أرض مركز ثقافة الطفل 
بجاردن سيتى ( اذ لم يتم انشاء المسرح eee ee‏ 


وفى نوفمير عام ۱۹۱۸ أمكنه أن يعرض بصالة خاصة فى التلفزیون - 
تسجیل أول عمل تلفزیرنی له فى ۱۹۱۸/۱۱/۱۱ وکان هذا بداية ۳ 
« الفرقة الاستعراضية حتی مایو ۱٩۷۱‏ » . حیث توقفت عروضه بالتلفزیون , 
ولکنه استمر فى العرض بمدرسة منیل الروضة الخاصة » ثم مركز الشباب بالجزيرة . 


وفى أول يناير ۱۹۷۲ تم تسجیل الفرقة رسمياً ..وعملت أول عرض لها فى 
أعياد الطفولة ( ۱۵ يناير (AYY‏ وقامت بعرض استمر ۱۵ يوما على مسرح 
العرائس واتجه تفكير مدير طيئة المسرح إلى صم , الفرقة قة إلى هيئة المسرح ولكن 
واجهته الاعتراضات على تعيين الأطفال ۱۳ if‏ مسرح الدولة وصعوبة 
التعامل معهم كعاملين ٠‏ خاصة أن الفكرة السائدة الآن هى أن من يمثل مسرح 
الأطفال للأطفال يجب أن يكون من المحترفين من الكبار وليس من الأطفال » ولهذا 
لم تعد صياغة ملائمة لتقديم العون المالى من ميزانية الدولة لهذه الفرقة ۰ وبعد 
نجاح هذا الوسم الأول للفرقة فى القاهرة » ثم عرض الوسم الثانی على مسرح ۳۹ 
يوليو . أما الموسم الثالث فلم تستطع الفرقة الحصول على مكان للعرض إلا على 
مسرح مركز الثقافة السوفيتى . وهی الآن تعمل على مسرح مركز الشباب بالجزيرة 
وقد ذهبت الفرقة لتقديم عروضها فى بعض البلاد العربية وخاصة السودان والكويت 
. كما بدأت فى تسجيل برامج تليفزيونية خاصة لحسابها مثل : دليلة ( PA‏ 
دقيقة ( ٠‏ ومتحف الشمع ( ۰ دقيقة ) . وحلم ليلة ( ۰ دقيقة ) . 

وحتی الآن لا توجد فى مصر صياغة ملائمة لرعاية الفرق الخاصة أو 
تشجیعها ( الرجع السابق : ) . 

وی دون 


ا aay > rere pE‏ سفن ‘ طارق امن . وقدمت هذه 


الفرقة مسرحيتها الأولى : أولاد القمر ‏ ومسرحيتها الثانية : جسر السلام ٠‏ إلا 
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أن هذه الفرقة تعسرت فى إيجاد المكان الذى يتم منه العرض ٠‏ وعرضت على 
مسرح دار الأدباء بتشجيع من المرحوم الأستاذ يوسف السباعى . ولكنها لم تستمر 
فى تقديم عروضها . 

نشر فى جريدة الأهرام يوم ۱۱/۱ ۱۹۷۲ عن تجربة تعد الأولى من نوعها ' 
فى مصر ۰ تتمثل فى عروض مسرحية خاصة للطفل يقدمها كبار الممثلين على 
مسارح الكبار حيث أعلن عن حفلة صباحية خاصة للأطفال يومى الجمعة والأحد 
من كل أسبوع على مسرح الريحانى ويعد تجربة هذا العرض » يوسف عوف ULE,‏ 
خيرية أحمد لكن هذا العرض سرعان ما اختفى . 


ویلاحظ من هذا العرض التاريخى لمسرح الأطفال فى مصر : 


١‏ - عدم وجود مسرح قومى مستمر ومدعم للأطفال صر i‏ لأن من شأن هذا 
السرح أن يدعم التأليف له وينمى خبرات شابة فى مجال الإخراج 
والديكور وفنون مسرح الأطفال المختلفة . 


Y‏ - عدم التخطيط المتكامل لتشجيع الكتابة والإخراج لأعمال مسرحية جيدة 


للأطفال . 
۳ عدم وجود مكان واضح للنشاط الخاص ٠‏ ولا لتشجيعه فى مجال مسرح 
الاطفال . 


4 - عدم وجود ilo‏ واضحة بين التلیفزیون وبين الفرق السرحية . 

۵ - عدم وجود صلة واضحة بين الدارس وبين مسارح الأطفال . 

١‏ - عدم وجود فرق مسرحية للاطفال . ينشأ التنافس فیما بینها . سواء 
ارتبط بعض هذه الفرق بالتلیفزیون . أو كانت فرقاً لا علاقة لها 
بالتلیفزیون كأن تکرن مثلاً فرقاً للاطفال الصغار وفرقا للاطفال الکبار 
أو فرقاً تسترحی عملها من الأعمال الأدبية الکبیرة . وفرقاً آخری 
تستوحی أعمالها من التراث الأدبی والشعبی والقومی .. .. الخ . 


۱6۹ 


ولعله من المناسب الآن أن : 

یحتاج أولاً : إلى شخص مستعد ليذل جهده بسخاء » ويهتم بالأطفال اهتماماً 
متزجاً بالحب والحنو » بغض النظر عن القدرة الأكاديمية أو الوهبة . 

ويحتاج ثانياً : إلى معرفة لماذا نستخدم التمثيل التلقائى . كما يحتاج إلى 
حرية تناول الموضوع من الناحية التی يشعر معها الشخص أكثر بسعادة وثقة . 
لهذا . فأنه لابد من تجاهل كثير من قواعد التدريس المدرسى . وكذلك قراعد 
التمثيل السرحی ٠‏ لأن القواعد صنعت من أجل الانسان . ولم يخلق الإنسان من 
أجل هذه القواعد . 


والحق . أن حاجتنا - فى مصر وفى البلاد العربية الأخرى - شديدة الالحاح 
للتمییز بين كل من التمثيل التلقائى ۰ والنشاط المسرحى فى المدارس ٠‏ وبين كل 
منهما من ناحية ومسرح الأطفال الذى يقدمه ممثلون كبار ومحترفون لجماهير 
الأطفال من ناحية أخرى وذلك حتى يسهل تحديد الجهات المسئولة عن كل منها من 
ناحية ‏ ورسم خطط تنميتها وأزدهارها على المستوى القومى من ناحية أخرى . 
ثانيا : مسرح الأطفال فى العالم : 

(أ) مسرح الكتلة الشرقية : 

بدأ اهتمام الإتحاد السوفيتى بمسرح الأطفال منذ وقت Ko‏ فقد كان ربع 
مسارح الاتحاد السوفيتى مجتمعة قبل الحرب العالمية الثانية مخصصا للأطفال : 
۳ من ٩۲۰‏ ۰ ۱۱۲ مسرحاً بشرياً . ۱۱۱ مسرحا للعرائس (۱۱) ويوجد 
WE‏ فى كل من البلاد الشرقية وخاصة كل من الاتحاد السوفيتى وتشيوسلوفاكيا 
وبولندا ورومانيا هيئة عامة تشرف على مسرح الأطفال )241 : 26) . 

وهو مدعم من الدولة دعماً قوياً ومعترف به من السلطات العامة . وله ممثلون 
متخصصون . كما أن له صالات مخصصة . وله علاقات منتظمة بالمدارس .وبشرف 
على العلاقة بين المسرح والمدرسة متخصص تربوى ملحق بكل فرقة يشرف على 
تنظيم إنتقال المسرح إلى المدرسة أو انتقال الدرسة إلى المسرح ۰ وعلى دراسة 
استجابات وأرجاع الأطفال « وتنظيم مقابلات بين التلاميذ والممثلین ۰ ومساعدة 
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المدرسة على تنظيم الناقشات ومشاهدة العروض ۰ وتزويد الممثلين بالعلرمات 
التى تزيد من معرفتهم بالأطفال (248 : (Ibd‏ وقد أنشأت الدولة فى الانبا 
الشرقية مسارح خاصة للأطفال وأعطتها أعانة سنوية ( بلغت عام ۱۹۷۲ - 
۳۵ ملیون مارك ۳ 

كما أن کل فرق الکبار السرحية ( وعددها ستون ) ملزمة بمقتضى القانون 
مسرحی یتذوق الفن منذ الطفولة )0( . 

(ب) الدول الغربية ۳ 

: LS pA الولایات التحدة‎ - ١ 


لا توجد فى الولایات التحدة الأمريكية مدينة الا وللمسجلس البلدى فیها 
مسرح خاص للاطفال . فضلاً عن السارح الاهلية ومسارح الحترفین . وقد 
عقد هناك منذ آکثر من ربع قرن ( فى أغسطس ۱۹۶ ) مزقر قومى 
لسارح الأطفال انبثقت عنه المنظمة الأمريكية للمسرح American Theawtre‏ 
Organi zation‏ ومهمتهما التنسیق والتخطيط لسارح الأطفال التی أخذت تنمو 
وتنتشر . وبعد زوال مخاطر ارب العالية الثانية odie‏ عدة موقرات تهتم 
بمسرح الطفل ٠‏ وتهتم بوجه خاص بتخریج قادة فى میدان دراما الأطفال , 
سواء كانوا مخرجين أو مثلمين أو مؤلفين . أو مشرفین ٠‏ یژمنون بالأهمية 
البالغة لمسرح الأطفال وبأختيار مسرحيات رفيعة المستوى . وبأخراجها 
إخراجا متقنا ؛ بحيث يجعلها تجربة فنية رائعة تبقى ماثلة فى ذهن كل طفل 
سواء كان متفرجا أو قائما بالتمئيل . كما كان من أهداف أعداد هؤلاء القادة فى 
ميدان مسرح الأطفال , العمل على رفع مستراهم الفكرى والاجتماعى والقيم 
الطيبة YL)‏ : ۳۹-۲۷ . 

وقد صاحب هذا النشاط الکبیر حركة للكتابة لهذه السارح وإعداد للمخرجین 
والعاملین بها . وتجهيز السرح بحيث یکون له موارد ثابتة ومجلس |دارة یتحمل 
أعباء العمل . ( الرجع السابق ) 


, ١6م‎ 


۲ - فرنسا : 


توجد ۱۱۰ فرقة 2 مسرحية للتمثيل للأطفال موزعة فى 50 مدينة فرنسية › 
توجد £0 منها )/٤۷(‏ فى مدن يقل عدد سكانها عن خمسين ألفا ٠‏ على حين 
يوجد باقى الفرق )00( فى مدن عدد سکاتها خمسين ألفا فأكثر . والفرق 
See?‏ ۱ 5 

8 بمرت تق را الطفولة : 
۱ الثانى : فرق خاصة a‏ مه برض انا s‏ معظمها ليس له 
مكان ابت نيما عدا أكاديية اللورین . ویکن أن تنتمی إلى هذه الفثة مسارح 
العرائس ۱ ۱ 
ون 19 205 
وقد تم اجاز حوالى ۲۰۰ D s‏ ۵ سنة LS‏ ينتشر عدد کبیر 
من القصص المسرحية « وتطبع بعض تصوص المسرحيات فى صورة كتاب ‘ 
زيطيع البعض الآخر على استنسل ٠‏ ؛ وقد جمعٹ النصوص فى شکل ene‏ مد 


Lavant ie ce Chaier De L. Hi Permanen hie كاملة‎ 
Theatre Populaire 26.228. 2 i رن ا‎ 


هذا here tes ged‏ کات رف اد الاضی . 


ورغم دز فأن المؤلفين لفرنسین يعبرون عن عدم رضاهم عن e‏ الرصید 
الدرامی(*) اء هن ناحية الكم gal‏ ناحية الکیف . ویعتقد أن السبب فى 


هذا هو : 





(Repratory (Repreteire) (x)‏ : مجمرعة المسرحيات التى سبق أن قدمتها الفرق 
المسرحية . ويمكن أن تؤدى بعضها عندما يتطلب الأمر ذلك . ( ١‏ : ۱۹۸ ) . 
۱6۹ 


- عدم رجود مژلفین مستقلين عن المخرجين . 

- الخلاف التکرر بين المؤلفين والمخرجين . 

- تأليف بعض الفرق لمسرحيات تأليفا جمعيا . 

- اشتراك الأطفال فى تأليف بعض المسرحيات . 

يصعب إعادة تمثيلها بعد قدر من الوقت . 

وتتلخص الأقواع الرئيسية لمسرح الأطفال فى فرنسا فى ثلاثة اتجاهات : 

)١(‏ مسرح الاقتياس : الذى يقدم أدب العصر الوسيط . أو عصر النهضة أو 
أدب الأطفال . 

(Y)‏ المسرح التربوى : الذى يحاول فتح عقول الأطفال على حقائق الحياة مثل 
( تاريخ الخيول الحمراء ) . 


)1( المسرح الطفلى : الذى يحاول أن يعرض عالا طفلياً . دون بحث عن 
خلاصة أو موعظة أو يحاول أن يبعث برسالة تربوية )239 (Ibid:‏ . 


۳ - بریطانیا : 
وسنتعرض فيما يلى لتطور مسرح الأطفال ببريطانيا ٠‏ نظرا لما فيه من دروس 
يمكن الإفادة منها : 


بدأ مسرح JU‏ ببسريطانيا منذ أن كانت تعرض فرقة « جربت » 
Ben Great )‏ ( أعمال شكسبير فى مدارس لندن 1514 ۰ ومن بعض الحفلات 
الصباحية لفرقة ماكملارى Mackmlary‏ . 

وكانت أول فرقة من الممثلين الكبار المحترفين الذين يقدمون أعمالهم 
للأطفال بصفة منظمة هی فرقة المسرح الأسكتلندى للأطفال التى تكونت عام 
۷ . وفى نفس السنة فرقسة أوزوريس ٠‏ ثم فرقة « جوان لوكستون Joon‏ 
8 التى كونت فرقة ) Endell Streat Theatre‏ ) التی تركت أثرا قویا رغم 


۱۹۰ 


أنها لم تستمر إلا فترة قصيرة . 

وفى سنة ۱٩۳۰‏ . قام بيتر سلاد P. Slade‏ بأعمال خلاقة من خلال عدة فرق 
کونها بنفسه . ۱ 

وفی سنة ۱۹6۰ بدأت « ازم تشیرش » Church‏ مسرحها الشمالی مستعينة 
فيه بطلبة الستة النهائية من مدرسة التمثیل فى براد فورد وأصبحت هذه الفرقة 
احترافية LY‏ عام ۱۹۵۷ . إلا آنها توقفت عن العمل بعد سنة بسیب نقص 
اليزانية . 

وافتتح فى نفس الفترة نقولاس ستیورات جرای Nicholas Stuart Graay‏ 
مسرح لندن للاطفال بهدف عرض مسرحیات . وجرای هو أول من حقق تقدماً فى 
أسلوب الكتابة للصفار بانجلترا . 

وبين عام NALO‏ ۱۹۵۲ تم عرض أعمال للأطفال عظيمة وباهرة على 
كل من مرح جليندبور ( Glynde Bourne‏ ) للأطفال , بإدارة جون ألين ( 

John Allen‏ ) ؛ ومسرح الفیکتوری للصغار Young Vic Theatre‏ وممثلى 

المسرح الفيكتورى للصغار Young Vic Plaers‏ وكل منهما منبثق عن المسرح 


الفیکتوری للكبار 0 
وقد شهدت أواخر الأربعينيات وأوائل الخمسينيات بداية ظهور الفرق الحالية 
لمسرح الطفل : 


- ففى عام ۱۹٤۸‏ . أنشا كاريل ( Jenner‏ , ات08 ) مسرح اليونيكورن 
للصغار ) Theatre For Young People‏ 0 ) كنتيجة لخبرة عشرة 
سنوات من البحث والتجريب فى دار تمثيل pl‏ شام Amersham Plaghouse‏ . 
البداية , ثم عن طريق أربع فرق تتجول فى أنحاء المملكة المتحدة كلها وما وراء 
البحار ۰ وكانت تلعب فى المدارس لحساب السلطات التربوية ‘ وكذلك فى السارح ۰ 
ومع ازدهار العمل السرحی فى الأقاليم انکمشت رحلاتها فى عام ۱۹٩۷‏ . وأصبح 
مسرح الفنون بلندن يقدم العروض الدائمة التی تقدمها هذه الدار للأطفال . 


۱۹۱ 


- كذلك أنشا چون انجلش ( John English‏ ) عام AALA‏ فرقة مسرح الحلقة 
أو الأرينة ٠‏ الذى تخصص بصفة أساسية للعرض لجمهور الصغار » وقد 
تطورت هذه الفرقة وتحولت إلى مركز لمسرح فنون منطقة وسط انجلترا 
Middland (‏ ) وفى عام ۶ ,انشا « بريان وای » ( Brian Way‏ ) بعد 
عمله فى مسرح أطفال غرب انجلترا فى الأربعينيات وأوائل الخمسينيات . 


- وکان « جيرارد باجلی » Gerard Bagley)‏ ) يرقص بنفسه فى الفرقة 

التى أنشائها عام ١504‏ وأطلق عليها أسم المسرح البريطانى للرقص والتمثيل 

The British Dance - Drama Theatre‏ أعماله المسرحية فى المدان س عبر 
المملكة المتحدة كلها . 


ومن ١5804‏ فصاعدا ظهر فى ميدان مسرح الأطفال ببريطانيا فرق كثيرة 
متخصصة مثل : مسارح الأطفال فى ويستمنستر ٠‏ وليفربول ٠‏ وشيفيلد . 

وفی عام ۱۹۱۷ ۰ دخل إلى مجال مسرح الطفل بانجلترا كل من مسرح البلاط 
الملكى وشكسبير الملكى Royal Shak‏ والميرميد ( Mermid‏ ) . كما أقيم السرح 
القرمى المسرح القومى فى مكان مؤقت أمام السرح الفيكتورى القديم Old Vic‏ 
٠‏ وذلك إلى أن أمكنه أن يعمل لجمهور الصغار فى ديسمبر عام ١14548‏ . 

هيئات رعاية مسح الاطنال ببريطانها : 


تلقى كل es‏ جليندبورن » والمسرح الفيكتورى للصفار ومسرح مثلی 
فيكتورى منحاً ومساعدات من الجلس البريطانى لله ,ن بانتظام حتى عام 
e ۲‏ ولم تكن هذه cull‏ مستقرة حتی عام ۷ . أى حتی کون مجلس 
الفنون لجنة لأجراء بحث لحالة مسرح الأطفال ببریطانیا . عام ۱۹۲۵ ۰ ويتشجيع 
0 « جينى لى ۰ Miss Jennie Lee‏ » حيث أمكن تشكيل هيئة عليا 

ف على مسرح الأطفال ( Young People ,S Theatre Panel‏ ) , ویدأت 
ie‏ ت الأعتمادات الحكومية تنفق بسخا ء على مسرح الأطفال ببريطانيا . وذلك 
ابتداء من ابريل ۱۹۱۷ . 


ANY 





وقد اتخذت توصیات بالاجماع - فى موقرین عقدا عامى NALA‏ ۰ ۱۹۵۷ ۰ 
بأن تقوم الهيئة القومية لستشاری السرح بأنشاء کیان مستقل للفرق الحترفة التی 
لا تهدف إلى مجرد تحصيل الربح . تخصص آعمالها لجمهور الأطفال ولهذا تکونت 
لجنة فرعية . ثم تحولت إلى لجنة تنفيذية ۰ وأخيرآً إلى قسم لسرح الصغار 
برئاسة جورج جیدس Geddes‏ . 6 . ونائب الرئیس هر کار جینز 
Garyl Jennes‏ ۰ وسکرتارية جلين کومیز ( G., Uoombs‏ ) 


وتقدم الهيئة القومية لمستشارى السرح منذ ۱۹۵۷ » عروضها لاقسام التربية 
والعلوم « وقشل في أقسام التربية والعلوم والفنون وأوقات الفراغ فى مجلس العلوم 
ومجلس الفنون . وذلك من أجل الدعم المالى لسرح الصفار . 

وفی عام ۱۹۵۷ ۰ دعی کل من الجمعية البريطانية لسرح الکبار 
( .06.0.8 ) التی تأسست عام ۱۹۵۸ - إلى اجتماع للهیئات القومية 
العنية بکل مجالات مسرح الصفار . وقد تکون من هذه الهیثات الجلس القومی 
g pal‏ الصفار National Council Of Theatre For Young People‏ الذى 
يشرف عليه المركز البريطانى للرابطة الدولية لمسرح الأطفال والشبيبه . 

وكنتيجة للمنح والمساعدات التى تعطى لمسارح الصغار « ولكل مسرح يعد 
مسرحيات الأطفال ۰ فإنه بالإضافة إلى ازدهار الفرق التى تعمل لخدمة الأطفال 
Lk‏ . فأن ثلثى فرق الجمعية البريطانية لمسرح الكبار تقوم ببعض تثيليات 
للصفار بل أن بعضها یلحق بفرقته فرقة متخصصة لعروض الأطفال . وقد خلق 
هذا صلة وثيقة بين اجهات الجهات الثلاث الهامة التی تعمل فى مجال 
السرح ببریطانیا وهی : ۱ 

الجمعية القومية لسرح الکبار « والجمعية القومية لسرح الصفار « والاجهزة 
التربوية . (11 - 109 : 29) 


۱۳ 





wu‏ : الفرق بين مسرح JUDY‏ رالسرح المدرسى . والدراما 
الخلاقة : 

ينقسم مسرح الأطفال فى ضوء ما هو سائد عند المشتغلين بالمسرح فى 
مختلف الدول إلى : 


. مسرح الأطفال‎ - ١ 


. السرح المدرسى‎ - Y 

۳ - الدراما الخلاقة . 

إلا :| نلاحظ كثيراً من الخلط بين هذه الأنواع » لدی الهتمین بمسرح الأطفال 
فى مصر والدول العربية , ونظن أن عدم تايز معالم كل من هذه الأنواع من المسرح 
هو المسئول عن معظم الخلاف بين من يرون ضرورة أن تتوافر صفات المسرح 
التکامل فى المسرح الذى يعد للأطفال )4( وبين من يرون أن تترك للأطفال حرية 
التعبير والأسئلة من خلال تفاعل الكبار معهم : 

: مسرح الأطفال‎ (N) 

إن مسرح الأطفال يمثل مسرحا من أجل الأطفال (For Children)‏ , الذی يقدم 
فيه راشدون محترفون أعمالاً مسرحية ينفعل بها الأطفال المتفرجون الذين 
یستمتعرن بمشاهدته .وهذا السرح يكتبه مؤلف متخصص « ويخرجه WIS‏ 
ويمثله راشدون متخصصون . 

والعروف أن احتراف الأطفال للتمثیل Lal‏ بعارضه معظم الژلفین ومدیری 
الفرق فى الخارج . ۱ 

وإذا كانت بعض الدول ترفض احتراف الأطنال بطريقة ضمنية نظراٌ لعدم 
التصريح للأطفال بممارسة مهنة يتعرضون فيها للأستغلال الا أن دولا آخری 
كفرنسا مثلاً قد أصدرت قوانين ٠‏ تضع شروطاً مقيدة لأشتراك الأطفال فى تقديم 
الأعمال المسرحية كمحترفين » لما للأحتراف من أضرار على نموهم الجسمى والنفسى 
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وهذا - بطبيعة الحال - لا ینطبق على المسرح المدرسى الذى يقدمه الأطفال 
( كهراه ) فى المدارس أو الألعاب التمثيلية أو التمثيل الإبداعى أو التلقائى الذى 
يبدعه الأطفال بأنفسهم أو بأشراف أحد الراشدين )29 - 23 : 23) . 

: المسرح المدرسى‎ (Y) 

مجموعة النشاط المسرحى بالدارس التى تقدم فيها فرق من تلاميذ المدرسة , 
أعمالاً مسرحية لجمهور يتكون من زملائهم وأساتذتهم . وتتفاوت هذه الأعمال فى 
درجة اتقانها وفى درجة إشراف الراشدين عليها . ولكنها تعتمد أساسآ على أشباع 
« هواية التمثيل » وتنطبق أساسا على جمعيات التمثيل ونوادى التمثيل التى 
تعرض أعمالها المسرحية لجمهور معروف يتعاطف مع جمعية التمثيل بالفصل أو 
جمهور عريض من تلاميذ المدرسة والمدرسين وأولياء الأمور وقد يهتم بعض أهالى 
الحى والسمئوالمسئولونولين بحضور حفل فريق التمثيل بالدرسة أو النطقة : 24) 
)121 وقد يطلق مصطلح المسرح المدرسى على المسرحيات ذات الصبغة 
التعليمية التى يؤديها التلاميذ. 

(۳) الدراما الخلاقة ( أو التمثيل التلقائى )!*) : 


أسلوب فنى ٠‏ ینمی طاقات الإبداع الكامنة فى الأطفال » یتمشل فى « خبرة 
جماعية ( أو من خلال الجماعة ) يتم فيها إرشاد الفرد لكى يعبر عن نفسه , وعن 
خبراته التى يمر بها أثناء اللعب والأكل . والشرب والنزهة » والعمل ‏ لكى يستمتع 
بتحويل هذه الخبرات إلى دراما إرتجالية Improvised‏ « حيث يقوم الأطفال بخلق 
الشخصيات أو الحوار ‏ ويقودهم القائد الراشد ليساعدهم على التفكير والشعور 
والإندماج فى أفكارهم وخيالاتهم )۱٩(‏ . 


(*) كلمة دراما تعنى فى أصلها اليونانى 12۲27" الفعل والسلوك وكلمة فعل فى 
العربية تشير إلى کون الشئ De‏ فى غيره ( ابن فارس ج ۱ ص ۱۷۱ ) الا أن التأثير 
الدرامى عبارة عن تعبير فنى أو هو تمثيل . لأنه لا Se‏ أن تكون دراما بدون تمثيل (۲) 
ويعرفها ابراهیم حمادة Wh‏ عبارة عن حكاية تصاغ فى شكل حدثى لا سردى ص ١47‏ ( ۱ : 
۳ ) . 


وأهم خصائص الدراما الخلاقة : 


| - عدم وجود نص Script‏ : لأن الأطفال هم الذين يبدعون نصوصها من 
عندهم دون نصوص مكتوبة من قبل تملى عليهم , وقد تكون الفكرة من 
خيالهم LE‏ . كما قد تكون مستمدة من إحدى القصص الأدبية أو من 
مواقف الحياة أو من مشاهد الطبيعة مضافا إليها رؤية الأطفال وتحويل 

الخبرات إلى ألعاب . 

ب - عدم وجود الوسائل الفنية Technical aids‏ : التى يعتمد عليها المسرح 
العادى , كالمناظر , والإضاءة ٠‏ والماكياج ٠‏ وخشبة السرح » “ily‏ 
يستخدم ما هو متاح من أدوات , وأثاثات فى الفصل أو الحجرة . 

ج - عدم وجود جمهور : لأنه لا يوجد جمهور رسمى فى الدراما الخلاقة ‘ 
واجمهور الوحيد الذى يسمح به . عبارة عن بعض أفراد الجموعة 
المختارة حتى تستمتع وتتذوق وتنقد بنوده › sy‏ مشاهدة جمهور 
خارجى . حتى ولو كان الوالدين أو أطفال مجموعات أخرى من شأنه أن 
يشتت أنتباه الأطفال نحو هذا الجمهور AST‏ من أهتمامه باللعبة التى 
يلعبونها , ومعنى هذا أن الطفل لا بستطیع أن يدع لأنه لن يندمج 
فى دوره ۰ وهذا سيؤثر بالتتبعاً لذلكالى على الجماعة كلها . 

وعندما تتحول الخبرة الخلاقة إلى شكل رسمى ۰ ویصبح مشروعا خلاقا › 

Dayal‏ رسمية . له شخصيات وحوار محدد . على الممثل أن يحفظه . وأحداث 
الدراما الخلاقة عندئذ إلى مسرحية للأطفال . 

أما المستلز مات الأساسية للدراما الخلاقة فهی أربعة : 

١‏ - مجموعة أطفال. 

۲ - قائد أو مدرس مؤهل . 


۳ - مکان یتسع لحركة الأطفال بحرية . 


. فكرة تمكن من الابداع من خلالها‎ - ٤ 
۱۹ 


أما الأهداف الرئيسية للدراما الخلاقة فهى : 
١‏ - مشاركة الاطفال . 
Y‏ - تنمية القدرة على ملاحظة الخبرات والتذوق والتدريب على الرؤية وعلى 


تذوق مظاهر الجمال والثقة بالنفس وإتقان الحركات والرقص والتعبیر عن 
هذه الخيرات أمام أعضاء الجماعة الصغيرة . 


۳ - زيادة الثقة بالنفس والثبات الانفعالى . 


٤‏ - تحقيق الطفل لذاته « والتدريب على التعاون العملى فى جو يغلب عليه 
روح اللعب الجماعى (29 - 19 : 26) . 


أسلوبها الفنى لم تتضح إلا منذ أوائل القرن العشرين على يد رائدة الدراما الخلاقة 
( ونفرد وارد ) فى جامعة الشمال الغربى ( نورث وسترن ) بالولايات المتحدة . 


ورغم أن میادی الدراما الخلاقة قديمة قدم الإنسان إلا أن ميادئها ومعالم 


وقد تمكنت ونفرد وارد عام VAVE‏ بمعاونة عميد كلية الخطابة رالف دنيس 
بنفس الجامعة فى إقناع المشرفين على بعض المدارس بأهمية هذا الفن بالنسبة 
للأطفال . حيث أتيح لها فرصة لتجربة مبادئها . ثم أصبحت بالتدريج موجهة هذا 
النشاط بجامعة الشمال الغربى . ولم تليث أن إنتشرت التجربة خارج المدينة خلال 
حوالى ربع قرن من بداية ظهورها . وبالتدریج وعلى مدى ربع قرن - بدأت 
جامعات أخرى تدرس مادة الدراما الخلاقة . وإنتشرت هذه التجربة فى أنحاء 
الولايات المتحدة ومن أهم برامج الدراسة لهذا الفن برامج واشنطون التى بدأتها أرث 
ليز منذ VALE‏ وخاصة مع المقيمين فى مشروعات الأسكان فى معسكرات رعاية 
الصغار خلال الحرب العالمية من البنين والبنات . 

وفى عام ١447‏ أضيفت مادة الدراما الخلاقة إلى قائمة المواد بمدرسة الدراما 
بجامعة واشنطن . 

ومن عام ۱۹۵۰ ۰ اعترقت كلية التربية بقيمة الفن » رخصصت Bale‏ إجبارية 
عن الدراما الخلاقة فى شهادة التدريب للابتدائى . كما خصص قسم الدراسات 
العامة برنامج يمكن للطالب فيه أن يحصل على درجة بكالوريوس الآداب فى 


۱۷ 


الدراما الخلاقة . وفى عام ۱۹۵۵ تم بوضوح تخصيص فرع من التربية بالمرحلة 
الابتدائية للدراما الخلاقة . كذلك بدأت كل من مدارس الخدمة الاجتماعية 
وقيادات النشاط الترفيهى » ومدارس الحضانة تخصص مادة للدراما الخلاقة فى 
برنامجها الدراسى . 

وفى أواخر الخمسينيات كان حوالی مائتين كلية وجامعة أمريكية تقوم 
بتدريس الدراما الخلاقة . كما أنه يتم تدريب She‏ أربعة ألف قائد ومدرس 
ابتدائى على فن الدراما الخلاقة كل سنة . 

۱۹۶۸ خارج الولايات المتحدة الأمريكية فقد أوصى اليونسكو عام‎ Ul 
بأتاحة فرص للعب الخلاق فى أوربا ۰ وابتداء من ۱۹۵۰ أقبل على الولايات‎ 
المتحدة دارسون لهذا الفن من كل من دول أوربا واستراليا واليابان والفلبين وهاواى‎ 
. ) - : ۲٩( ومصرل*ا‎ 

وبرز فيه عدد من الرواد JS‏ من بریطانیا مثل « بیترسلاد » Peter Slade‏ 
ومن فرنسا « میری دنييش » Marie Dienisch‏ وبالثل ظهر لهذا الفن قادة JS‏ 

وقد انتشر بعد ذلك الأهتمام بالدراما الخلاقة فى آنحاء العالم وقد تبین من 
دراسة أجراها اليونسكو ١468‏ فى ۲۷ دولة أن ۱۸ منها تبنى الدراما الخلاقة فى 
برامج تربية الأطفال » !ما فى مراحل التجريب أو على نطاق واسع . 

أى أننا نجد فى كل أركان العالم قادة يعتقدون فى أهمية مشاركة الأطفال فى 
هذا الفن )106 (Ibd:‏ . 

ونظراً لأهمية قييز التمثيل التلقائى الخلاق عن المسرح من ناحية 
وعن عملية التعليم الدرسی من ناحية أخرى نستعين با كتبه « بران واي Brain‏ 
Way‏ » مدير المسرح المركزى بلندن فى كتابة عن تنمية النشئ من خلال التمثيل 
- التلقائی فيما يتصل بالفرق بين المسرح والتمثيل الخلاق « الدراما الإبداعية » 
والفرق بين وظيفة التعليم من جهة والتمثيل التلقائى من جهة أخرى (30) : 


)+( ولا نعرف أين ذهب المبعوثون المصريين للتدريب على هذا الفن . 


۱۹۸ 


أ - الفرق بين المسرح والتمثيل الخلاق ( آو الدراما الخلاقة ) : 


هتم المسرح أساسا بنوع من التخاطب بين الممثل والجمهور » حين نجد أن 
التمثيل الخلاق تتركز عنايته الأساسية على خبرة القائم به 0 بغض ض النظر عن أى 
نوع من التخاطب بينه وبين أى نوع من الجمهور . 


ومع أنه ليس فى وسع معظم الأطفال إتقان توصيل رسالة إلى جمهور معين , 
كما أن محاولة أكراههم أو قسرهم على القيام بهذا - فى مرحلة مبكرة من عمرهم 
- من alt‏ أن يؤدى إلى نوع من الأفتعال ‏ وتبعاً لذلك يحطم يحطم كل القيم 
التى, نسعى إلى اثرائها من خلال تدريب الأطفال على ثيل الخبرات والتعبير 
التلقائى عنها . 

واذا كان لا يستطيع أن يتقن الأدوار اللازمة للعمل المسرحى الا عدد قليل 
من الأفراد الموهوبين . فأن التمثيل التلقائى يمكن أن يقوم به معظم الأطفال . وبناء 
على ما يبذل فى تنمية تذوق الخبرات المختلفة والتعبير التلقائی عنها « نستطيع 
أن نستنتج أنه لا يوجد - We‏ - فى العالم طفل ( على درجة من الكفاءة 
الجسمية أو النمو العقلى ) لا يستطيع أن يعمل شیثاً ما فى مجال التمثيل 
التلقائى . ويتضح لنا هذا تماما فى اللحظة التى يصبح فيها تنمية الأفراد هو 
هدفنا من أن فن التمثيل . التلقائى يتيح الفرصة لتنمية هذا الأبداع ‏ إذا أمكن 


أن ننظر إليه من وجهة نظر القائم به واستعداد الشخص وخيرته مهما كان مستوى 
هذا الاستعداد بدائياً . 


أما النظر إلى التمثيل من النظور التقليدى أو الاحترافی فيترتب عليه 
استبعاد معظم الأطفال من ممارسة فن التمثیل وذلك بتبنى مقياس للتقدير لا صلة 
له بتنمية الاستعددات , كما يترتب عليه استبعاد معظم الأطفال وخاصة فى المراحل 
الأولى من اكتشاف القدرات . 


وهدف التمثيل التلقائى هو تنمية الأفراد ا بهم ٠‏ وليس النهوض 
بالسرح ( سواء فى ذلك مسرح الصغار أو الكبار ) ٠‏ لهذا فان تنمية التمثيل 
التلقائى من شأنه أن يعمل على تنمية السرح نفسه ساسا » فى حين أن الاهتمام 
بتنمية السرح للمسرح من شأنه أن يدفع إلى تجاهل التمثيل التلقائى إن لم يقضى 
عليه تماما . 


۱۹ 


لقد تحول السرح الاحترافى للأطفال فى العالم منذ حوالى BIE‏ قرون!*) إلى 
نوع من النشاط تهتم به قلة من الأفراد ٠‏ ويمارسه عدد أقل من المحترفين بعيداً عن 
أى جانب من جوانب التربية العامة . وقد يكون الوضع الأمثل بالنسبة للمسرح 
الأحترافى أن يستمر موضع اهتمام أقلية من الأفراد ۰ إلا أن التمثيل التلقائى 
ستزداد كفاءته كأسلوب للتدريس أو التعليم مکن أن يمارسه كل فرد ويواصل 
« بران وای » حديشه عن أهمية التمثیل التلقائی بتوضيح . ۱ 

ب - الفرق بين وظيفة التربية والتعليم من ناحية ووظيفة التمقبل 

التلقائى من ناحية gal‏ : 

ویتمثل هذا الفرق ساسا فى أنه إذا كان هدف التربية والتعليم هو تربية : 
الفرد . أو تلقين الأفراد عددا من المعلومات والمعارف الأساسية التى تساعد على 
زيادة درجة التشابه Sameness‏ بينهم ١‏ فان التمثيل التلقائى يهدف أساسا إلى 
تفريد الأفراد Individuality of Individuals‏ , لأن الفرد كما يختلف فى صفاته 
الجسمية عن الآخرين ٠‏ فان انفعالاته وتخيلاته تحتوى على جذور فرديته واختلافد 
عن الآخرين . 

لهذا فأن التمثيل التلقائى . Jas‏ نشاطا مختلفا LU‏ عن التعلیم الأكاديمى ۱ 
- على الرغم من الأهمية الکبری لهذا التعليم الأكاديمى بطبيعة الحال - ویژدی 
على المدى الطويل إلى أحسن استثمار لطاقات الإنسان وخبالانه ومعلوماته . 

ذلك أن التمثبل التلقائى يشجع التفرد والأصالة وتحقيق الطموح الشخصى . 
وهو فى هذا يختلف عن عملية التعليم الأصلية ؛ لأن أحسن المدرسين الأكاديميين 
هو من ینمی لدى تلاميذه طموحات الدرسین وأمانيهم وتصوراتهم لتلامیذهم , 
على حين أن أحسن ما يحقق للفرد من سعادة بعد تخرجه من المدرسة إنما يعتمد 
على نو تفرده وطموحه الشخصى . ولا يمكن أن ندعى أن الطموح الشخصى 

(*) غنى عن البيان أن هذا لا يعنى الموافقة على احتراف الأطفال للتمثيل . إذ أن 
المشرعين قد تنبهوا إلى أضراره منذ فترة طويلة ٠‏ وبدأت توضع عليه قيود منذ حوالى مائة عام 
كما فى القانون الفرنسى رقم ۷ الصادر فى ديسمبر ۱۸۷٤‏ ( هادة 4 .08 ۱۰۰۰ ) . ثم مذكرة 


Jadia‏ الفرنسى فى ۱۹۱۶/۱۱/۹ الفسرة للقانون الصادر فى 1677/8/5 والخاص 
تشغيل الصغار . )16 - 15 (Chavnon, 1972, P.‏ 
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والتفرد أقل أهمية من القوة الجسمية أو التحصيل العقلى . فإن سلمنا بأهمية 
الطمرح والتفرد ‏ فهل هذا ينمو بالصدفة pl‏ يحتاج إلى نوع من التعليم ؟ lab‏ 
یحتاج إلى نوع من التعليم . إن هذه السمات يكن تنميتها عن طريق التمثيل 
التلقائى ؛ لأنها ثروات داخلية ذاتية تضمر إذا لم يتم تدريبها وتنميتها من خلال 
مساعدة الشخص على الاستمتاع والتذوق والمعرفة بما يشعر به أو يشاهده . رلا 
يقتصر تعلم التمثيل التلقائى على الكلام عن الفنون . أو الدراسة التى تهدف إلى 
تقدير أعمال كبار الفنانين - رغم أهمية هذا فى مراحل تالية ۰ وليس فى مراحل 

:(* - وافا بهدف التدريب على التمثيل التلقائى إلى المارسة الفعلية 
للفن . مارسة كل فرد على قدر مستواه » وهذا من شأنه أن يقيم دعائم أقوى للفن 
أداءا وتذوقا . 

وتفشل محاولة تزويد الطفل با يثرى الجوانب الداخلية والانفعال والحدس 
وتذوق خبرات الحياة والتعبير عنها . فمثلاً تتمثل الإجابة على كثير من الأسئلة 
البسيطة . ما فى معلومات Information‏ أو فى خبرة مباشرة + وتنتمى 
المعلومات إلى التعليم الرسمى . أما الخبرة المباشرة فتنتمى إلى فن التمثيل 
التلقائى . 


ويضيف « بران وای » بأن الإجابة على سؤال مثل من هو الشخص الأعمى ؟ 
قد تتمشل فى معلومات مختصرة ودقيقة هی : الأعمى هر شخص لا يستطيع أن 
بری . أو تتمثل فى اللجوء إلى الخبرة المباشرة وإنهاء العلومات والخيال . التی تمس 
الوجدان والعقل ler‏ وذلك عندما تكون الاجابة كالتالى : إذا أردت أن تعرف من 
هو الأعمى : أغمض عينيك | استمر فى إغلاقهما طول الوقت . ثم حاول أن تخرج 
من هذه الحجرة A‏ ۱ 

ويقول ويمكن تعريف التمثیل التلقائى بأنه نوع من ممارسة الحياة ؛ لهذا فإنه 
يقترح أن تتاح فرصة ممارسة التمثيل التلقائى لكل dab‏ وأن توجه إليه عناية 





(*) لهذا ييل كثير من رجال التربية الفنية إلى حماية الأطفال الصغار من التأثر بانتاجات 
كبار المحترفين ۰ خوفاً من التقليل من ثقتهم فى أنفسهم . فى بداياتهم ال لبسيطة التلقائية 
) نفس الرجع ص > {. 
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كل مدرس . بشرط أن بنظر للتمثيل على أنه نشاط يختلف عن التعليم , 
يستثير مهارات مختلفة « ويترتب عليه نتائج مختلفة . 


وفكرة التمثيل كطريقة للتعليم كما هو JUI‏ فى معظم برامج التربية 
المسرحية الحالية قد تؤدى إلى نوع من الخلط ٠‏ لأنها قد توحى بأن التمثيل يمكن 
أن یستخدم كوسيلة لتعليم الموضوعات الأخرى . ورغم أن هذا Lage‏ إلا أن 
هذا صحيحاً فقط بعد أن يجد التمثيل نفسه حقه فى الوجود . 


وكما آننا لا نستطيع استخدام الرقم فى حل مشكلات هامة حتى نخبره 
ونتعامل معه ونألفه وفلك القدرة على استخدامه أولاً . فإننا WIS‏ لا نستطيع 
استخدام التمثيل فى فهم التاريخ أو تذوقه أو القصص الدينية أو الآداب إلا بعد أن 
نستطيع اتقان التعامل مع بعض جوانب التمثيل والتحكم فيها . إن التمثيل يمكن 
أن يكون أداة جيدة إلا أننا ينبغى أن نتقن استخدام هذه الأداة ذاتها . 

وهل معنى هذا أن التمثيل التلقائى هثل موضوعا جديداً مطلوبا إضافته إلى 
برنامج الدراسة المزدحم فعلاً ؟ الأجابة : لا » التمثيل لا بثل موضوعاً جدیدا على 
عملية التربية بالمدرسة . ( قد ينطبق هذا على الفهوم والروايات المسرحية ) OY‏ 
التمثيل التلقائى ینمی الأفراد . وهو يستبعد التقاليد التعليمية ) LU‏ كما 
يستبعد التقاليد السرحية ) فدرس الدراما الذى يجب أن يوضع فى جدول الخصص 
والذی يمكن أن يستمر - ولو خمسة دقائق - له أهمية ( تتصل بالحاجات الانسانية 
المتصلة بحاجات التعليم المدرسى ) تساوى فى مقدارها أهمية الدروس الأكاديمية 
التى تستغرق رقتاً أطول . لأن قليلاً من الدقائق Gall‏ تستخدم فى التمثیل 
التلقائى النشط يكن أن تعمل الكثير بالنسبة للعقول المتعبة أو المشدودة أو التى 
تشعر بالملل . 

وعلى هذا فالتمثيل لا يتداخل ولا يختلط ولا يزاحم المقررات الدراسية 
الأخرى » إنه طريقة للتربية بالمعنى الكامل ۰ وطريقة للحباة . وهی تساعد أنواع 
الدراسة والتحصيل الأخرى ولا تعوقها . 


وأهم عنصر فى التمثيل التلقائى هو « المدرس » ومن غير المعقول أن يدعى 
البعض أن هذا التمثيل لا يحتاج إلى إعداد . كما أنه من غير العقول WIS‏ 
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التمثيل يحتاج من الدرس أن يكون مستعدا لبذل جهده بسخاء . oly‏ يكون محبا 
لكل الأطفال بغض النظر عن قدراتهم أو مواهبهم . يحتاج أيضا من الدرس أن 
يكون واعیا بأسباب استخدام التمثيل التلقائى مع الأطفال . وإذا كان كذلك فسوف 
يكون حرا فى تناول الموضوعات التى تجعل الأطفال تشعر بالثقة والسعادة . 

لهذا فإن استخدام الدراما التلقائية فى المدارس تتطلب تجاهل كثير من قواعد 
التدريس الدرسی وكذلك قواعد التمثيل المسرحى » لأن القواعد صنعت من أجل 
الانسان » ولم یخلق الانسان من أجل القواعد . ۱ 

والحق آننا فى مصر فى آمس الحاجة إلى التمییز بين التمثیل التلقائی 
والنشاط السرحی فى الدرسة . ومسرح الاطفال الذى يقدمه کبار محترفون لجماهير 
الأطفال . وذلك حتی بسهل تحدید أى امجهات مسئولة عن کل منها ومن ثم رسم 
خطط تنمیتها رازدهارها على المستوى القومی . 
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الفصل الثامن 
أدب ال طفال مح إشارة خاصة لادب كامل کیلانی 


أدخل رفاعة الطهطاوى ۱۸۰۱ - ۱۸۷۳ قراءة القصص والحكايات لأول مرة 
فى منهج الدراسة لتلاميذ مدرسة البتدیان فى عهد محمد على . وكان أدب 
الأطفال قد ظهر مدوناً فى العالم الغربى على يد الشاعر الفرنسی تشارلز بيرد سنة 
A) . ۲۹‏ : ۲۲ ( 

وقد كانت أول قصة مصرية Wye‏ هی قصة السندباد الیحری . وقد آلنها کامل 
کیلانی سنة ۱٩۲۷‏ . وقد ارتبط اسم کامل کیلائی ( توفی سنة ۱۹۵۹ ) بأدب 
الأطفال . على إعتبار أنه مؤلف أول کتاب للاطفال . وقد كانت له العدید من 
القصص للأطفال من جميع الأعمار والتى صدرت فى ۱۷ سلسلة من أمثلتها 
حكايات جحا وقالت شهرزاد ومن حياة الرسول ... إلخ .١؟‏ ۰ ۳) وقد أسهمت 
قصص كامل كيلانى فى تشكيل وجدان الأطفال فى جيله وما بعد جيله . ولا زالت 
قصصه تقرأ حتى اليوم ٠‏ بل ولازالت JE‏ حجما أساسيا فى مکتبات الأطفال فى 
الوقت الحاضر . 


والاهتمام بأب الأطفال فى الوقت احاضر یتزاید يوم بعد يوم . فمن متابعة 
تقریر منظمة اليونيسكو الصادر سنة ۱۹۷۹ عن كتب الأطفال فى مصر منذ عام 
ad ۱۹۷۸ - ۸‏ أن ما صدر للأطفال من قصص فى الفترة من۹۲۷١٠‏ - 
۲ لا يزيد عن ۷۷ LLS‏ بينما كان العدد الذى صدر فى الفترة من ۱۹۵۲ - 
۵۸ هو )٩( UGS ١850‏ . أى أن الزيادة كانت بنسبة SNE‏ ونحسب أن 
أكثر من هذه النسبة قد حدثت من ۱۹۷۸ حتى الآن . 


وهذه الدراسة تحاول أن تجرى مقارنة بين قصص كامل كيلانى والقصص 
المعاصرة للأطفال على اعتبار أن كامل كيلانى يشل مرحلة فى الاهتمام بأدب 
الأطفال وقثل القصص بعد كامل کیلانی المرحلة التالية عليه . وسوف تعتمد هذه 
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القارنة على تحليل مضمون ۱۷ کتاب لكامل كيلانى يمثل كل منهم سلسلة من 
السلاسل التى أصدرها للأطفال  .‏ کتاب من قصص الأطفال المعاصرة اختيرت 
عشوائياً من نشرات الایداع بدار الكتب عن القترة من ۱٩۷۵‏ - ۱۹۸۰ ويهدف 
تحليل مضمون هذه anal‏ إلى مناقشة : 
١‏ - أوجه الاتفاق أو الاختلاف فى المضمون والأسلوب بالنسبة للمرحلتين . 
؟ - نوعية القيم والعادات السلوكية التى تؤكد عليها القصص فى كل من 
المرحلتين . 


۳ - نوعية التغير فى مضمون القصص المعاصرة وإتجاهه . 
آرلامشکلة البحث : 

لقد أصبح واضحا - فى ضوء الاهتمام التزاید بأدب الأطفال - بالنسبة 
للقائمین على تربية الطفل بالمؤسسات الختلفة وبالنسبة لکتاب أدب الأطفال ضرورة 
تحقیق القصة لطالب نمو الطفل فى مراحل موه الختلفة من جهة , وفی ضوء السباق 
الاجتماعى المصرى بقيمة وعاداته وتقاليده من جهة أخرى 5 

والقصة من أكثر الفنون تأثيراً فى النفس . وهی بالنسبة للطفل آشد تأثيراً . 
إذ عن طريقها يکن أن يبث بطريق غبر مباشر بعض الأفكار والمفاهيم والقيم التى 
الأطفال النفسية فى مراحل فوهم المختلفة . 
لدى الطفل DUT‏ من السلوك المرغوب , وتوجه ميوله واتجاهاته وترسى دعائم القيم 
التى يهدف إليها الجتمع (۱۳) . 

فما هى احتیاجات الأطفال التى يمكن للقصة أن تشبعها ؟ 

: الحاجة إلى المعرفة‎ )١( 


تعتبر الحاجة إلى المعرفة والتعرف على العالم المحيط من أهم احتياجات 
الطفولة ‏ بل هی من الحاجات المميزة للأنسان ويمكن القول أنها تنشأ فى الأسابيع 
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الأولى من حياة الطفل حين یتتبع بعينيه شمعة مضئية فى حجرة مظلمة وتزداد 
رغبته فى المعرفة كلما تقدم به العمر » حتى يسعى بعد دخوله المدرسة إلى طلب 
العرفة وأكتساب التراث الإنسانى بالطريقة الشكلية . حيث يجبر الطفل على تعلم 
ما أعده له البالغون والمهتمون بتنشئته . وكثيراً ما يضيق ذرعاٌ بالمعرفة الفروضة 
عليه ويجد نفسه فى صراع بين رغبته فى اشباع حاجاته وإلى اکتشاف العالم الذى 
يعيش فيه ۰ وبين ضيقه بالعارف التى يتعلمها بطريقة شكلية . قد تقيد حريته 
فى اختيارها واستيعابها . وقد آثبتت الأبحاث أن الطفل كثيرا ما يضيق بالمعرفة 
الفروضة عليه فى المدرسة ولكنه يقبل على المعرفة التى يكتسبها بطريقة غير 
مباشرة oY‏ مثل هذه المعرفة يسودها روح اللعب السار الحر » والقصة والمسرحية 
والأغنية تقدم له كثيرا من المعلومات التى يتعلمها دون جهد . وبرغية أكيدة . 
ولهذا كان العائد الثقافى لآدب الأطفال بصفة عامة كبيراً ومجزيا . 


: ومهارات الحياة اليومية‎ oble الحاجة إلى اكتساب‎ (Y) 


لا كان لكل مجتمع عاداته وتقاليده فى الحياة كان من الطبيعى أن يحاول 
السلف اكساب الخلف عادات الجماعة وآدابها وأسلوبها فى الحياة وهنا أيضا يكون 
للقصة والمسرحية دور كبير فى اكساب الطفل هذه العادات السلوكية المرغوب فيها 
وذلك إذا أحسن كتابة القصة وأحسن اختیارها ؛ فمن الممكن أن نقدم القصة بطريق 
غير مباشر القدوة الصالحة المطلوبة لاكتساب هذه العادات . 


: الحاجة إلى اكتساب القيم الخلقية والدينية للجماعة‎ (r) 


إن الحاجة إلى اکتساب القيم الدينية والخلقية من الحاجات الهمة التى نسعى 
إلى اشباعها عند أبنائنا حتى يكون الفرد سعيداً فى علاقته مع الله سبحانه 
وتعالى سعيداً فى علاقته مع الأخرين ۰ وهی حاجات على جانب كبير من 
الأهمية , وتحتاج إلى أهتمام البالغين المحيطين بالطفل سواء فى المنزل أو المدرسة أو 
الجتمع ٠‏ كما تحتاج من الطفل إلى جهد فى تحويل هذه القيم الخلقية والدينية إلى 
مقرمات سلوكية , والا أصيحت هذه القیم شعارات لا تتعدی الشفاة . فاذا أضفتا 
إلى ذلك أن هذه القيم قد تتعارض مع نزعات الطفل فى بعض المواقف وان الطفل 
كثيراً ما يسلك الطريق الأسهل وهو عدم الألتزام بها > خصوصا إذا جاءت عن 
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a? 


طريق النصيحة الباشرة أو امتزجت بالعقوبة فى بعض الأحيان ۰ إدركنا أهمية 
قصص JULY‏ التى يمكن أن تغرس هذه القيم فى نفرس الأطفال بالأقتداء 
اللاشعورى بأبطال القصة التى أستحوذت على أنتبابهم وأعجابهم فعن طريق القص: 
يكتسب الطفل الكثير من القيم الخلقية مثل تقدير المسئولية الاجتماعية وتقبلها . 


ومثل التعاون والألتزام » والنقد الذاتى . بالإضافة إلى الفضائل الدينية مثل. 


الصدق والامانة والبر بالوالدين وايتاء ذى القربى » ومساعدة المحتاجين . . الخ 


(4) الحاجة إلى الانجاز وتقدير قيمة العمل : 


إن الحاجة إلى الانجاز وتقدير قيمة العمل من الحاجات الضرورية للطفل وعدم - 


اشباعها يضر فهومه عن ذاته وعن الأخرين ۰ ومن الممكن أن تكون القصة 
بموضوعها وانجازات أبطالها Sule‏ هاماً فى 7نمبة القدرة على زيادة ثقة الطفل فى 
قدرته على الانجاز , وفى نفسه وتحمله للمسئولية . 


(8) الحاجة إلى تنمية القدرات العقلية والعادات الفكرية المطلوبة : 


إن الحاجة إلى التفكير العلمی وحل المشكلات بطريقة ابداعية قشل إحتياجا 
ضروریاً لطفل اليوم ومن الممكن لقصص . مثل قصص, الألغاز والبطولات ‏ أن 
تنمى عند الطفل القدرة على التفكير العلمى لحل المشكلات ‏ والأعتماد على 
الذات » فى التخطيط للحل وتنفيذه , وذلك فضلاً عن التحكم والضبط الذاتى 
للسلوك ۰ حتى يكن حل المشكلة وتخطى ما قد يوجد من عقبات فى سبيل الحل . 
وذلك بالإضافة إلى الأفادة من الخطأ فى التوجيه I‏ للجماعة وللنفس صوب 
الحل الصحيح ٠‏ أى أستخدام ما يسمى التغذية الرجعيه فى تصحيح مسار السلوك 
الذى يؤدى إلى تكيف أفضل . وحل ما قد يعترض الفرد من مشكلات . 


)1( الحاجة إلى التنفيس عن النزعات المكبوتة 


بولد الطفل وهو مزود بكثير من النزعات والرغبات التى يريد اشباعها . 
ولكنه يكتشف أنه لا يستطيع أن يشبعها دائماً بسبب تناقضها أو تنافرها مع 
عادات الجماعة وقيمها ۰ ولهذا تعمل التنشئة الاجتماء.. على رفضها أو ترويضها 
gird‏ مع أسلوب الحياة وقيمها السائدة فى المجتمع ۰ وهكذا يضطر الطفل إلى 
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كبتها أو تعديلها ‏ الأمر الذى يؤدى إلى معاناته من بعض الضغوط النفسية التى 
قد تشكل خطراً على صحته النفسية على أن الطفل قد doy‏ فى بعض القصص 
يقة لحل بعض مشكلاته النفسية . أو مناقشة بعض DUN‏ السلوكية التى قد لا 
يجرؤ على مناقشتها مع أسرته أو معلمته . وهكذا تكون القصة سبيلاً إلى 
الرغبات المكبوتة . 
(۷) الحاجة إلى الترفيه واللعب : 
وأخيرا هناك حاجة لا تقل أهمية عن احاجات السابقة , ألا وهی الحاجة إلى 
الترفيه والتسلية ٠‏ وذلك لأنه من حق الطفل أن يقضى بعض الوقت فى قراءة قصة 
مسلية . تخفف عنه ضغوط عالم الواقع « وتسعى به إلى عالم خيالى تتحق فيه 
رغبات ومطالب أبطال القصة بطريقة لا توجد فى عالم الواقع ٠‏ بطريقة متعة 
ومبهره 1 فیتسع أفق تصوراته وینمو MLS‏ وقدراته الابداعية (۱۰ ۰ 
وهكذا نجد أن القصة تلعب دور كبيراً فى تنشئة أبنائنا ٠‏ وفى أكسابهم كثيرا 
من المعارف والقيم والعادات السلوكية المثابة من الجماعة فضلاً عن قيمتها النفسية 
والترفيهية . 
ولذلك يحق لنا أن نتساءل . 
- هل قصص الأطفال المصرية قد نجحت فى أشباع حاجات الأطفال الختلفة فى 
العمر الزمنى الذی يمتدن سن من سن ١‏ إلى ۱۶ سنة ؟ . 
- وهل يتمشى تأليف القصص مع تلك الاحتياجات بحيث نستطيع أن نقول 
أن هناك وعى حقيقى من جانب كتاب قصص الأطفال بطبيعة النمو النفسى 
للطفل واحتياجاته ؟ 
- وهل تغطى تلك القصص الراحل العمرية المختلفة » أم أن هناك تركيزاً على 
مرحلة دون الأخرى ؟ 
- وهل تقدم هذه القصص للطفل العلومات المناسبة والمطلوبة فى 
الأعمال المختلفة ؟ 
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- وما هى القيم التى تؤكد عليها تلك القصص ؟ 
- وما نسبة حلول المشاكل عن طريق القوى الخارقة والشخصيات الخيالية إلى 
الحلول العلمية الواقعية ؟...الخ 
وبطبيعة الحال فأن جميع هذه التساؤلات لا يمكن الإجابة عنها فى بحث واحد . 
ذلك لأن الأجابة عنها تتطلب بحوثاً مسحية متعددة . لتحليل محترى تلك 
القصص . والوقوف على طبيعة مضمونها . 
ولذلك فسوف نقدم فى البحث الحالى محاولة متواضعة لتحليل مضمون أو 
الكيلانى . وبعض القصص المعاصرة , حتى نتبين ما يلى : 
أ - هل يختلف مضمون القصة وأسلوبها فى الوقت الحاضر عنها أيا م كامل 
كيلانى أى منذ حوالى ثلاثين Ule‏ ؟ 
ب - ما هى القيم التى تؤكدها القصة فى الفترتين السابقتين ؟ 
ج - هل يقابل التغيير الحضارى الذى حدث فى السنوات العشرة الأخيرة 
0 تغير فى مضمون قصة الطفل والمعلومة التی تقدمها له ؟ 
د - هل تؤكد قصة الطفل القدوة الصالحة أم تصر على النصيحة الباشر 3 ؟ 
neat ae‏ 
و و - أى المتطلبات لم 25 تشبع ولم تحظ بعناية من أدباء JUD‏ ؟ 
۲ - عينة البحث : 
" (۱) قصص کامل الکیلانی: 3 
تم al‏ التى de‏ عليها نات كامل الكبلاتى ٠‏ فى أدب 


0 eras 
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t القصص المعاصرة‎ (Y) 
۱۹۷۵ تم أختيار ۲۳ قصة من نشرات الإيداع بدار الكتب عن الفترة من‎ - | 


حتى ۱۹۸۰ وهی تصدر ربع سنوية وقد أمكن الحصول على تسعة عشرة 
جز )١(‏ 


وقد كانت طريقة الأختبار العشوائى كما يلى : 

تم استبعاد قصص كامل الكيلانى ومعاصرية ( سعيد العريان . عادل 
الغضبان . محمد احمد برانق ) حيث أعتبرنا قصص کامل کیلانی BE‏ 
أدب الأطفال فى هذه الفترة . 

وقد قمنا بترقيم باقى القصص وأخذنا القصة رقم ۰۱ ۲۰۰۲۰۰۱۰ وهكذا . 


ب - وقد أخترنا ثمانية قصص من أنتاج ۱۹۸۰ ۰ ۱۹۸۱ تثل دور النشر 
المختلفة خاصة التى لم يرد ذكرها فى نشرات الإيداع ذلك GAY‏ لم نستطيع 
أن نحصل إلا على جزئين من نشرات الإيداع يمثلان عام ۱۹۸۰ . 


UGS ۵۰ يكون إجمالى عدد عينة الكتب‎ Wi, 


هذا وقد قابلتنا صعوبات كثيرة فى الحصول على القصص كما تحددت 
عشوائياً فى نشرات الإيداع وقد تم البحث عنها فى الکتبات سواء بالشراء » أو 
بالأستعارة من المكتبات العامة أو المكتبات المتخصصة بالأطفال أو من مكتبات 
الأصدقاء .... وبالرغم من ذلك لم نستطيع الحصول على سبعة قصص من أجمالى 
عدد القصص الختارة ( ۲۵ قصة ) قثل الفترة المشار إليها وقد أضطرنا ذلك إلى 
أختبار قصص أخرى Sy‏ من القصص السبعة الحددة ما لم يرد ذكره فى نشرات" 
الابداع ( أنظر مسلسل : ۱۰۱ ۲۳۰۱۱۰۱۰۰۹۰۸۰ فى قائمة القصص 
العاصرة فى نهاية هذا البحث ) . اا 

بعد الأنتهاء من أجراءات اختيار العينة تبين وجود نسبة كبيرة من الكتب 
البرليسية والمغامرات ( الألغاز والشياطين ال ۱۳ ) ما جعلنا نصنفها فى اعينة 
مستقلة وهکذا انقسمت العينة إلى ثلاث مجموعات على التحو التالی : ' 
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- مجموعة قصص كيلانى 
- مجموعة القصص ( ۱۹۷۵ - ۱۹۸۱ ۲۲ 
- الكتب البوليسية والمغامرات ۱۱ 

المجموع 7 


كما تبين من الفحص الأولى لكتب العينة أن هناك بعض الكتب تحتوى 
بداخلها على مجمرعة قصص Why‏ زاد عدد القصص التى أخضعت للتحليل 


وأصبع كما يلى : 5 
العهدد 
- مجموعة قصس كامل کیلانی vy‏ 
- مجموعة القصص ال معاصرة ۳۱ 
- مجموعة القصص البوليسية والمغامرات ۰ ١١‏ 
الجموع 0 


انیا علیل محتری القصص : 

لقد استخدم فى هذا البحث منهج تحلیل الحتوی Content Analisis‏ وهر 
منهج علمی نشأ ساسا لتحلیل وسائل الأتصال البشرية وبهدف إلى التوصل إلى 
استدلالات Inferences‏ عن كل من الرسل والستقبل . ویعتمد على وصف 
موضوعی منتظم يمكن تحویله إلى تحلیل کمی للمحتوی اظاهری لادة الأتصال ( 
قصة , مسرحية , مقالة . فیلم سینمائی - برنامج إذاعى او رسوم متحركة ) وهو 
لا بخرج عن برمجة الضمون أو العلومات الراد أخضاعها لعملیات الأستدلال وذلك 
وفق قواعد تصنيفية موضوعية ومنتظمة . بحیث تصبح تلك العلومات الستقاة 
من عملية الاستدلال قابلة للمقارنة ٠‏ ویلاحظ أن العلماء یتفقون على أنه لکی 
يمكن الثقة فى نتائج هذا التحلیل AN‏ أن یتوفر به شروط مثل : 

اة 

ب ) الأنتظام أو الأتساق . 

ج ) العمومية . 
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Lais‏ بالموضوعية أن تسیر كل خطوة من خطوات التحليل على أسس 
وقواعد واضحة . ويجب على الباحث قبل بدء التحليل مهما كان هذا التحليل 
بسيطا Wi,‏ أن يسأل نفسه أسئلة مثل : 


ما هی الفئات الواجب أستخدامها ؟ وكيف فيز بين الفئة أ ) والفئة ( ب) ؟ 


وما هو المحك الواجب استخدامه حتى نتأكد من أن أى وحدة من وحدات 
التحليل غير متداخلة مع وحدة أو وحدات أخرى f‏ 


وإذا ما تم تحليل مضمون القصة المحللة - مثلاً وضعها فى الفئات الخاصة - 
بها علينا أن نسأل أنفسنا لماذا أخترنا هذا الأستدلال دون غيره ؟ 


إن موضوعية تحليل المضمون أو المحتوى تعنى أن أتخاذ قرار متعلق 
بأستدلال معين يجب أن يتم وفق قواعد واضحة تقلل بقدر الأمكان من احتمال تأثر 
الأحكام بالتقدير الذاتى . 

أما أتساق التحليل وأنتظامه فيعنى أن اختيار الفثات أو استبعادها يجب أن 
يتم وفق قواعد منتظمة ومتسقة وذلك حتى لا يقتصر التحليل ٠‏ ويعتمد على 
المادة التى تخدم فروض الباحث دون غيرها من الحقائق العلمية التى يثبتها البحث 
بعيداً عن الفروض . وذلك بالأضافة إلى الألتزام الستمر بالقواعد التی على 
أساسها وضعت الفثات . 

ويقصد بالعمومية Generality‏ آخضاع نتائج التحلیل لنظرية علمية , 
فليس للمعلومات الوصفية للتحلیل أية فائدة إذا لم ترتبط بوثائق آخری . أو 
بصفات الرسل أو الستقبل . 

أخيرا ٠‏ ولیس VAT‏ , یتفق علماء النفس ومناهج البحث فى العلوم السلوكية 
وعلوم الأتصال على أن نتائج تحليل المحتوى ينبغى أن تعالج بطريقة LaS‏ وأن 
كانوا قد اختلفوا فى تفسير القصود بالمعالجة الكمية لنتائج تحليل المحتوى , 
فيرى البعض أن المقصود بالتحليل الكمى هو حساب تكرار تواجد وحدة التحليل 
فى فئة معينة بينما يؤكد البعض أن تحليل المحتوى معناه تصنيف المحتوى فى 
وحدات أو فئات عددية محددة . وهناك فثة ثالثة ترى أن الأستدلال المستمد من 


العلومات الوصفية أهم فى تحليل المحتوى من المعلومات الرقمية والكمية (۳) . 


\ A0 


)1( ما هى الفئات العمرية التى كتبت لها القصص المختارة ؟ 
وهل أهملت فئة عمرية بینما نالت فئة أخرى نصيب الأسد منها ؟ 
(ب) ما هى الشخصيات الرئيسية فى القصة ( قوى خارقة - حيوان - 
إنسان بالغ - طفل ) ؟ . ' 
(ج ) هل قد القصة الطفل بمعلومات معينة ؟ وما نوع هذه العلومات ١‏ 
تاريخية , علميةاجتماعية .. الخ ) 
(ذ) - ما هی نوعية الحلول التى تقدمها القصص ( حلول واقعية . غير ٠‏ 
واقعية ) . 
(ه) وما هى العادات والمهارات السلوكية التى يكتسبها الطفل من القصة ؟ . 
(و) ما هی القیم التی تعلمها القصة للطفل ؟ ۱ 


(ز) ما هى الطريقة الى يتم بها هذا الاکتساب ؟ هل بالقدوة أو بالنصيحة 
الباشرة ؟ . 


للرد على التساژلات السابقة وضع جدول فئات التحلیل كما یلی : 





۱۸۳۹ 


)0( أجراعات التحليل : 


قت أجراءات التحليل ؛ يعد تجربة أولية على عشرة كتب من كتب العينة 
قام بتحليلها أربعة باحثات » تم تدريبهن على طريقة يقة التحليل بحيث قامت كل 
منهن بتحليل القصص العشرة طبقاً للفئات الموضحة . وبعد الأطمثنان إلى نسبة 
وجود عالية من الأتفاق بين التحليلات المختلفة تمت أجراءات التحليل 
٠‏ بالنسبة لباقى العينة . 


۱ النتالج 
Yi‏ الفثات العمرية التی کتیت لها القصص : 

وقد تبين من الفحص الیدئی لعملية التحليل صعوبة تحقيق معلومات الفئة 
الأولى الخاصة بالفئات العمرية التى كتبت لها القصص للأسباب الأتية : 

- ليس هناك كتاب واحد مبين عليه فئة العمر بالنسبة لعينة البحث . 


- لم يشرر بقوائم الكتب التى تصذرها دور التشر أو بنشرات uy‏ إلى 
فئات العمر بل أن كثير من القصص لم بث يثبت عليها تاربخ الأصدار . 

- إذا كان هناك بعض الدور بدأت فى تحديد الفئات العمرية المناسبة 
Ge‏ و ا 
غير وارد بها . 


lib ء على ثلاث مراحل عمرية‎ EE RE T 
من هذه الفئات فكنا‎ A لبعض ا معايير التى وضعناها كتحديد لناسبة الكتاب‎ 

نعتبر القصص التی تحتوى على عدد صفحات أقل ورسوم أكثر ويكون بنط الكتابة 
فيها كبير تناسب الأطفال الصغار LIS,‏ زادت عذد الکلمات وقلت عدد الصور 
ا ون یناسب مرحلة عمرية آکبر وهكذا استطعنا أن نحصل على 
ا 

. ۸ - ee - 

. ١8 - ٩ مرحلة من‎ - 

را ی 

۱۸۷ i 


جدول رقم )١(‏ 
مئاسبة القصص للفئات العمرية المختلفة 
۱ ( العدد ٠١‏ كتاب ) 


۱ حتی سن ۸ سنرات | ۱۲-۸ من ۱۲ - ۱6 
ال nll‏ 
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قصص كيلائى ۲ wyj‏ ۷ | ۲ ۷ 
الألغاز والشياطين ال ۱۳ : : عه io) AL)‏ 





يتضح أن نسبة الكتب المؤلفة للأطفال فى سن ٩‏ - ۸ (۱۱ قصة ) أقل من 
نسبتها بالنسبة للمرحلتين الأخريين ( ۱۵ ۰ ۲۵ قصة ) . 


كما يتضح أن جميع القصص المؤلفة للمرحلة الثالثة من ۱۲ - ۱۶ أقتصرت 
على القصص البوليسية والألغاز .. حقاً أن الأطفال فى هذه السن يميلون إلى 
قصص البطولة والغامرات لكن نوعية البطولة والمغامرات المقدمة لهم أقتصرت على 
جانب واحد حيث أغفلت مثلاً بطولات الزعماء والمصلحين الاجتماعين . هذا بجانب 
أحتياج.الأطفال فى هذه المرحلة من العمر إلى نوعيات مختلفة من القصص تغطى 
احتياجاتهم النفسية وتسهم فى تنمية مفهوم الذات وترسخ القيم الدينية 
والاجتماعية والأخلاقية والجمالية لديهم . 
Le‏ - الشخصيات الرئيسية بالقصة : 


يوضح الجدول التالى نوع الشخصيات الرئيسية بالقصص . هذا مع ملاحظة 
أن بعض ١‏ لقصص كانت ra)‏ تتصمن أكثر من ۵ 3 شخصية رئيسية ۰ وتوضع خانة الجموع 
فى الجدول عدد الشخصيات الرئيسية فى كل مجموعة . 


\AA 


الشخصيات الرئيسية بالتصص 


سه | له | يه 


اس اس اسب اه لس a Ha‏ 


قصص کیلانی ١ر۲۰‏ ١ر۲۰‏ 
القصص ا معاصرة ۵ر۲۰ 
الألغاز والشياطين ال ۱۳ AY‏ 
ار 531 551 الك نحم 
ويتضح من هذا الجدول أن نسبة الشخصيات التى تعتمد على قوى خارقة ( 
عفاريت . سحر » جان ) فى القصص المعاصرة أقل من نسبتها فى قصص كامل 
كيلانى وهذا يعكس التطور الطبيعى للأهتمام بالنواحى التربوية فى مجال الكتابة 
للأطفال والتى تدعونا إلى ربط الطفل بواقعه وعدم الأغراق فى الخيال الخرافى . 
وتقديم الخيال المبدع الذی ینمی القدرة على التفكير الإبداعى عند تناو أمور الحياة 
اليومية. هذا مع العلم بأن الدراسات الحديئة فى مجال الابداع فقد ألبتت إن القدرة على 
التفكير الابداعی موجودة لدى جميع الأفراد بدرجة ما وان الوسائط الثقافية المختلفة 
يمكنها أن تسهم فى تنمية هذه القدرة وصقلها إذا ما وجهت إلى هذا الغرض ( ۷ر۸ ) . 
والجدول التالى يمثل مقارنة بين نسبة شخصيات الأطفال وشخصيات البالغين 
بالنسبة للشخصيات اليشرية فى الجموعات الثلاث . 
جدول رتم (۳) 
الشخصیات البشرية ( أطفال + راشدون ) 





( أطفال + راشدون ) 


القصص العاصرة 
الألغاز aaa‏ از ۱۳ 





pints‏ من الجدول زيادة نسبة شخصيات الراشدين بالجموعة الأولى والثانية 
وإذا رجعنا إلى الجدول رقم (۱) فأننا نجد أن معظم القصص فى المجموعتين الأولى 
والثانية صنفت على أساس مناسبتها للأطفال من سن ۸ - ۱۳ ومن المعروف أن 
الطفل فى هذا العمر يتأثر بالقصص التى تكون شخصياتها الرئيسية من الأطفال . 


العا نوع العلومات المتضمئة فى القصص : 


يوضع الجدول رقم )٤(‏ نسبة العلومات الدينية والاجتماعية والتاريخية 
والعلمية بالعينة وقد أعتمد التصنیف هنا على أبرز المعلومات بالقصة بمعنى أنه 
قد تکون القصة متضمنة لمعلرمات اجتماعية وتاريخية . ولكن المعلرمات . 
التاريخية مثلاً أكثر بروزا العلومات الاجتماعية فيرضع التكرار تحت بند 
معلومات تاريخية وهكذا . 
جدرل رقم (4) 
أرلا : نوم العلومات التضمنة بالقصص ١‏ دينية - اجتماعية - تاريخية - علمية | 


القصص المعاصرة 
الشياطين ال ۱۳ 





ويتضح من الجدول النقص الملحوظ فى نسبة الكتب الدينية ولعل 
السبب فى ذلك > بالنسبة لمجموعة كامل كيلانى برجع إلى أننا لم نأخذ سوى 
كتاب واحد من كل سلسلة . مع أستبعاد قصص المعاصرين له . 


Ll‏ النسبة لمجموعة القصص الختارة عن الفترة من ۱٩۷۵‏ - ۱۹۸۱ فلم 
تشتمل المجموعة سوى على كتاب دينى واحد من بين ۳۳ صنفوا بنشرة 


۱۹۰ 


الإيداع بدون موّلف وأکتشفنا بعد الحصول عليه إنه أحد كتب 
سلسلة يشرف عليها محمد احمد برانق وعلى الرغم من اننا قد 
استبعدنا كتب معاصرى كامل كيلانى من التحليل إلا أننا أخذنا 
هذا الكتاب على إعتبار أنه من الكتاب المستبعدين من قائمة الأختيار بالنسبة 
لهذه الفترة بالرغم من ذلك فقد أخذ الکتاب ضمن الجموعة حتى يكون من 
بين الكتب المعاصرة كتاب دينى واحد على الأقل )١(‏ . 


Leys‏ كان السیب فى عدم وجود قصص دينية فى الاختیار العشوائى لقصص 
الأطفال وهو أن بعض المؤلفين الحاليين لا يهتم بإيداع أنتاجه بدار الکتب ‏ إلى 
جانب أنتشار عدد من دور النشر غير المحلية . 


وبالرغم من كل هذه المبررات فإن الحاجة ماسة إلى أن تقد, 
للأطفال Lead‏ دينية مشوقة تسهم فى تكوين الضمير الدينى اليقظ . 
العتدل . المتعقل . 

ويلاحظ كذلك نقص نسية المعلومات التاريخية بالقياس إلى المعلومات 
الاجتماعية وذلك فى الوقت الذى يعانى فيه الأطفال من صعوبة كتاب التاريخ 
المدرسى وأفتقاره إلى عنصر التشويق على الرغم من أهمية القصص التاريخية فى 
تنمية الشعور القومى والأقتداء بالبطولات التاريخية . 


ونفس الأمر بالنسبة إلى المعلومات العلمية » حيث كانت نسبتها ٣ر٠۲‏ 
بالنسبة إلى المجموع الكلى وهذه النسبة لا تساير التغيرات التكنولوجية المتلاحقة 
التى تحتاج إلى معلومات علمية متجددة . 


بوضح الجدول رقم )0( نوعية العلومات الباشرة هل هی معلومات تقليدية أم 
معلومات حديثة مسايرة للتطور الذى يمر به المجتمع المصرى المعاصر . 


۱۹۱ 


جدول رقم )0( 
WU‏ : مجموع المعلرمات الباشرا ( تقليدية - حديئة ) 


تصص كامل IAS‏ 


القصص المعاصرة 
الألغاز والشياطين ال ۱۳ 





يتضح من الجدول السابق ندرة المعلومات التى تعرف الطفل بالمفاهيم التى 
تتردد فى حياته اليومية العاصرة(۱۲) والتى يمكن أن نقدمها للطفل فى أسلوب 
يسهل عليه استيعابه . فكثيراً ما يسمع أطفالنا كلمات مثل الأنفتاح الاقتصادى . 
والثورة الخضراء والتنمية الشعبية . والدعم والأمن الغذائى . الدن الجديدة . بل 
كثيراً ما يحتاجون إلى معلومات عن هذه الموضوعات وتعطى الهم عن طريق 
التلقين وسرعان ما تذهب من ذاكرتهم . كمعظم العلومات المدرسية ويقتضى ذلك 
أهتمام .ادباء الأطفال بموضوعات الساعة ٠‏ خاصة بالنسبة لمجتمعهم ذلك لتنمية 
وتأصيل قيمة الأنتماء والمواطنة والمسئولية الاجتماعية . 


: نوع الحلول المقدمة للفكرة الرئيسية‎ - Lal, 
يوضح الجدول التالى نسبة الحلول الواقعية إلى نسبة الحلول الخيالية‎ 
: بالمجموعات الثلاث‎ 


جدول رقم )1( 
الحلول الواقعية Se‏ 





ويتضح من هذا الجدول زيادة نسبة الحلول الواقعية لعقدة القصة وخاصة 
بالنسبة للقصص المعاصرة والألغاز والشياطين ال ۱۳ وهذه نتيجة مطمئئة 
لتمشيها مع الاتجاهات التربوية المطلوبة والتى تدعو إلى عدم الأغراق فى الحلول 
الخيالية فيما نقدم من قصص الأطفال وذلك حفاظاً على النمو النفسى السليم 
الرتبط بالواقع . 
خامساً - العادات السلوكية التی أكدت علیها القصص : 

الفئة الأولى - العادات السلوكية الرتبطة بالأنتماء إلى الجماعة والسئولية 


الاجتماعية وا مواطنة الصالحة . 
الفئة الثانية - العادات السلوكية المرتبطة بالسمات الشخصية المرغوبة بالنسبة 
للفرد كعضو فى المجتمع . 


الفئة الثالشة - العادات السلوكية المرتبطة يتكوين الضمير الخلقى والدينى . 
ویوضح الجدول التالى تلخيصا للعادات السلوكية المندرجة تحت كل فئة » من 


العادات السلوكية التى أكدت علبها القصص 


مجمرعة كامل کیلانی| - الانتماء إلى الأسرة . | - المرونة 
- الوطنية - التأنى 
- والغيرية - الحذر 





















- ضبط النفس عند الخطر 
- المبادأة والتأنى 

- الطرح 

- طلب العرفة 






الألغاز ( ۱۱ قصة ) 






- المواطنة الصالحة - أساليب التفكير العلمی 


۱۳ 


يتضح من هذا ال جدول أن غرس قيم الأنتماء إلى الجماعة والمسئولية 
الاجتماعية والمواطنة الصالحة قد ظهرت فى كل من قصص کامل کیلانی 
والقصص المعاصرة . 

أما الألغاز والشياطين ال ۱۳ فقد ركزت بحكم طبيعة بنائها على طاعة قائد 
الجماعة . والتضحية من أجل الوطن . خاصة بالنسبة لمجموعة الشياطين ال ۱۳ .. 
وهذا غير كاف بالنسبة إلى ما سبقت الأشارة إليه » من أن هذا النوع من القراءات 
يقبل عليه الأطفال أقبالاً شديدا وإذا أضفنا إلى ذلك Las‏ من التحفظ على طريقة 
المعالجة التى تعتمد عليها الألغاز . بشأن الترويج لنظام العصابات ٠‏ والذى يبدو 
من أسم السلءلة ( الشياطين ) كما يبدو من أن زعيم الجماعة أو الشياطين غير ` 
معروف بالنسبة لای منهم .. فان الأمر يدعو إلى توجيه نداء إلى مؤلفى هذه 
السلاسل إلى مراعاة إبراز BLA‏ السلوكية التى تؤدى إلى غرس قيمة 
الأنتماء إلى الجماعة . وان كل هذا متضمناً بحکم نوعية المغامرات التى 
تتعرض لها هذه السلاسل . لكن التركيز على الجاسوسية ومواقف العنف بكل 
ما تحمله من معان وقيم بالنسبة للطفل الذى تبهره هذه المواقف فيهمل التفكير فى 
الجوانب الأخرى المتضمنة بها . 

وبالنسية إلى سمات الشخصية المرغوبة ۰ والتى ظهرت فى إفاط السلرك 
بالقصص . فلم يكن هناك اختلاف كبير بين المجموعات الثلاث » وأن تميزت 
الألغاز والشياطين ال ۱۳ بسمة التفكير العلمی واستنتاج النتائج المتوقعة 
حسب الوقف , وهذه سمة مطلوبة فى تنشئة الأطفال على التفكير العلمى 
لحل المشكلات . 


كما يوضح الجدول Lal‏ خلو الألفاز من التأكيد على عادات سلوكية 
مرتبسطة بالقيم الدينية والخلقية . هذا فى الوقت الذى يحتاج فيه قراء الألغاز 
( من سن ۱۲ - ۱۶ ) إلى ترسيخ هذه القيم وبلورتها . 
Lou‏ : طريقة التأكيد على العادات السلوكية : 


يوضع الجدول التالى أسلوب توجيه النصائح التى وردت على لسان بعض 


۱۹٤ 





الشخصيات أو لسان المؤلف من حيث اعتمادها على الأسلوب المباشر أو غير المباشر 


الأسلوب المهاشرة وغير المباشر فى التوجيه 


القصص المعاصرة 
الألغاز والشياطين ال ۱۳ 





ويتضح من هذا الجدول أن نسبة التأكيز على العادات السلوكية بطريق غير 
مباشر أعلى من نسبة التأكيد بالنصائع المباشرة على لسان المؤلف أو على لسان 
بعض الشخصيات وهذا ما يتمشى مع اسلوب التربية عن طريق القدوة ولا عن 
طريق التلقين (NN)‏ . 


مناقشة النتائج 
وقد اتضع من دراسة نتائج تحليل المضمون لمجموعات القصص الثلاث : 
١‏ - مجموعة كامل كيلانى ( ۲۲ قصة ) . 
۲ - مجموعة القصص المعاصرة ( ۳۱ قصة ) . 
۳ - مجموعة قصص الإلغاز ( ۱۱ ) قصة 


ما يلى : 


6 


لم يحدث تغییر فى قصص الأطفال لا من حيث الوضوع أو المعلومات أو 
الأهداف ٠‏ فمرضوعات قصص كيلانى تتكرر فى القصص المعاصرة ولا زال الطفل 
jee‏ الشخصية الثانوية فى القصة . كذلك لم تختلف القيم والعادات السلوكية 
المطلوب أكسابها للطفل ولم تتغير ؛ ولکننا نلاحظ بعض الإيجابيات فى القتصص 
العاصرة مثل : ۱ 
١‏ - أتجهت القصة المعاصرة إتجاها أكثر ايجابية حيث قل من الاعتماد فى 
موضوع القصص على القوى الخارقة وتقديم الحلول السريعة التى 


لاتحتاج من الطفل إلى التفكير وإعمال العقل وأهتمت أكثر بالقصص . 
التى تتطلب من شخصيات القصة المبادأة والمشاركة الإيجابية . 


agi - ۲‏ أدبا ء الأطفال إلى تقديم بعض قصص الاطنال فى صورة عصرية 
غير تقليدية كما یحدث فى صورة yaad‏ الالغازوهی تقرم على وجود 
مشكلة تتطلب حلا , هذا الحل يحتاج بدوره إلى التفكير والتخطيط 
السليم كما يحتاج إلى تعاون من الجماعة . ومعنى ذلك أن مثل هذه 
القصص تؤدى إلى تعريد الأطفال على طرق التفكير العلمى 
وأستخلاص النتائج من مقدمتها فضلاً عن التوجيه الذاتى للتفكير 
والسلوك المرتبط وأكتساب معارف متعددة , فإذا أضفنا إلى ذلك أن 
مثل هذه القصص تكسب الأطفال عادات سلوكية وقیماً اجتماعية مثل 
التعاون . والحساسية لشکلات الجتمع والمرونة › وعدم التسرع فى 
الأحكام al ea R‏ و Stu‏ أستغلالة بو 


اه لم نت بت 
أعتمادا كبيراً على البوليسية 


۳ وت و aioe‏ آن قصص الاطفال الصرية 
لا زالت قاصرة عن أشباع حاجات الأطفال فى مصر فى الراحل التی 
یتناولها هذا البحث أى من سن ١‏ إلى سن ۱۶ . نلا زالت القصة رهی 

من أهم الوسائط الثقافية . عاجزة عن أن تمد الطفل با لعلومات العلمية 


۱۹۹ 





التى يزخر بها العصر pace‏ التکنولوچیا المتطورةسوذلك بالقدر المناسب 
لنموه العقلى . ولا زالت المعلومة الصحية على أهميتها غائبة فى 
الغالبية العظمى لقصص الأطفال ولا زال التعريف بالوطن وكنوز الوطن 
وأمجاده بل ومشاكله لا محل له فى قصة الطفل المصرية . 


٤‏ - أثبت التحليل أن معظم شخصيات القصص الرئيسية من البالغين . وأن 
الطفل لا يقوم إلا بالادوار الثانوية فى معظم القصص . وبذلك لم 
تستف بحقيقة نفسية هامة وهی أن خير طريقة لاكساب الطفل القيم 
والعادات السلوكية المطلوبة هو أن تجعله يقلد شخصية طفل القصة 
ويقتدى به بعد أن يكون الطفل نفسه هو الشخصية الرئيسية فى القصة 
بقدر الأمكان حتى يكون لمحتوى القصة جاذبية للطفل فتأتى بالعائد 
المطلرب (۱۱) . 


۵ - لا زالت نسبة كييرة من القصص تتبع طريقة النصيحة الباشرة کمحاولة 
لاكساب الطفل قيمة أو عادة سلوكية مطلوبة . ولا كانت النصيحة 
المباشرة عائدها قليل إذ سيربط الطفل بينهما وبين الأوامر والنواهى التى ' 
یضیق بها أثناء خضوعه لعملية التنشئة الاجتماعية ۰ إدركنا لماذا نتوقع 
ضعف أثر هذه القصص على الطفل الصری ۰ وکیف أن کاتب قصص 
الاطنال قد يضل الهدف النی یسعی إلى تحقیقه إذا لم یعتمد على 
الأسلوب غير الباشر فى توجیه النصيحة ( ۱۲ ر ۱۳ ) . 


5- لم تسایر قصة الطفل الصرية التغیر احضاری الذى حدث فى الجتمع 
الصری ولم يتناول موضوعات الساعة رالأحداث الجارية . کما لم تتناول 
الفاهیم واللفة الحديثة التی تهتم بها وسائل الأعلام . فلم يقدم 
للطفل مثلاً مفاهيم الأمن الغذائى . رالثورة الخضراء . والمدن الجديدة 
ولم يقدم مشكلات الوطن الملحة مثل تنظيم الأسرة وأهمية الثقافة 
العصرية للتكيف مع العصر . ومنع أحساس الطفل أو الشاب 
الراهق بالحيرة والضياع . 


۱۹۷ 


۷ - لم تستغل القصة المصرية فى مساعدة الطفل على حل بعض مشكلاته 
النفسية بطريقة غير مباشرة فینفس عما قد يشعر به من ضغوط 
البالغين عليه . فضلاً عن التخلص من الشئ الكثير من الأحباط 
والاحساس بالفشل إذا عجز لاى سبب من الأسباب عن تحقيق رغبة أو 
سلوك لا يثاب من الجتمع . ۱ 

A‏ - لم يستطيع کتاب JULY‏ تقدیم القصة الدينية الشرقة التی تنمی 
الضمیر الدینی الحى . التعقل , والبعید عن التطرف حتی يشب الطفل 
راسخ العقيدة لا تؤثر فيه بعض التیارات الدينية التی قد تنحرف به عن ' 
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الباب الثالث 


الفصل التاسع : دراسة ميدانية عن العدد التجريبى لمجلة 
ياسين وياسمين للأطفال سن ٤‏ - ۷ 


الفصل العاشر : جوانب الاتفاق والاختلاف بين الأطفال والكبار 
حول موضوعات مجلة ياسين وياسمين 


الفصل الحادى عشر : دراسة ميدانية عن آراء وخبرات العاملين 


الفصل التاسع 
دراسة ميدانية عن العدد التجريبى alas‏ 
ياسين ویاسمین OUV- gau)‏ 


١‏ - مشروع إصدار العدد صفر من مجلة ياسين وياسمين 
للأطفال سن > - ۷ 


جاء فى صدر التقرير النهائى لبحث آراء الكبار واستجابات الأطفال عن العدد 
التجریبی اجلة ياسين وياسمين » أن التخطيط العلمى لثقافة الطفل الصری . هو 
الهدف والاستراتيجية التى يقوم عليها المركز القرمى لثقافة الطفل ؛ ومن هنا 
التقى الهدف والاستراتيجية مع فكرة الورشة الفنية التجريبية العربية لكتب 
الأطفال ٠‏ فتعاون الاثنان فى إصدار العدد التجريبى الأول لمجلة الأطفال ياسين 
وياسمين بصفة خاصة للأطفال من سن ٤‏ - ۷ سنوات . والجلة إلى جانب كونها 
تغطى احتياجا ملحا JUDY‏ هذه المرحلة العمرية , فهى أيضا أعدت لکی تعبر عن 
الواقع المصرى والعربی . فى وقت علت فيه أصوات المطالبة ببعث القيم المصرية 
والعربية فيما نقدم لأطفالنا والإقلال ما أمكن من النقل والترجمة من ثقافات 
أجنبية قد لا توافق طبيعة مجتمعنا وواقع أطفالنا . 

أن صدور مجلة ‏ بل مجلات للأطفال فى سن ما قبل المدرسة وبداية دخولها. 
يعد ضرورة تقتضيها حاجة أطفالنا إلى الخبرات التى تنمى عقولهم وحواسهم 
ووجدانهم عن طريق الخبرة لا عن طريق التلقين . وتعتبر المجلة من أهم الوسائط 
الثقافية التى تشبع هذه الحاجات إذا ما أحسن إعدادها وإذا ما حققت أهدافها . 





٠‏ (*) نقدم هنا فلخصا لنتائج البحث الیدانی « آراء الكبار واستجابات الأطفال 
للعدد التجريبى من مجلة ياسين وياسمين سن ٤‏ - ۷ سنوات » ومن يود الاطلاع 
على تفصيلات عن هذا البحث يرجع إلى هيئة البحث : د. محمد سلامة «sal‏ 
د. عفاف عويس . د. شاکر عبد الحميد . أو إلى المركز القرمى BGI‏ الطفل , 
وزارة الثقافة . ۱ 


۳۰.۵ 


ولا تتحقق أهداف الوسائط الثقافية JUL‏ من منطلقات نظرية أو تصورات 
وخبرات متوارثة أو منقولة بل تتحقق بدراسة الواقع دراسة علمية تؤدى إلى 
الكشف عن الحاجات الحقيقية لجمهور المستفيدين من هذه المجالات . من هنا كانت 
الخطوة التالية التى أقدم عليها المركز بعد إصدار العدد التجريبى الأول لمجلة ياسين 
لإجراء بحث يلقى الضوء على مدى ملاءمة هذه المجلة للأطفال فى هذه المرحلة 
العمرية ومدى إشياعها لحاجاتهم العقلية والوجدانية والاجتماعية ... إل . 
الأهداف العامة لاصدار مجلة ياسين وياسمين : 

وقد تحددت الأهداف العامة لهذا العمل فيما يأتى : 


إصدار عدد ( أو عددين ) نموذجين وتجريبين لهذا النوع من الدوريات لأطفال 
الرحلة العمرية الواقعة بين 4 - ۷ سنوات يكون دليلاً للعمل فى مجال النشر 
لأطفال هذا السن ۰ وفرصة للحوار بين العاملين والمهتمين بتطوير مجال النشر 
للطفل بعيدا ما أمكن عن الاعتبارات التجارية والدعائية السهلة . وحافزاً للجهات 
الهتمة لتبنى إصدار هذا النوع من الدوريات بعد إجراء دراسة ميدانية لهذا العدد 
التجريبى . 
الأهداف الخاصة للمجلة 
Li‏ الأهداف الخاصة التى تضمنتها خطة مشروع المجلة لتضعها نصب عينيها 
القيم الإنسانية الجماعية والروحية . 
الإيجابى منها والسلبى ‘ وبالأدوار الاجتماعية المختلفة . 
(۳) التعريف بالطبيعة » وبدورة الكائنات داخلها ( ويشمل ذلك التعريف 
بالجسم البشرى . والتركيب العضوى لباقى الكائنات الحية 6 وكذلك 
(4) التعريف بالبيئة المحيطة ۰ سواء كانت البيئة الطبيعة ۰ أو البيئة التى 
یصنعها الانسان ۰ 


۳۰۹ 


De 


)0( تدريب الحواس باعتبارها الأبواب الأولى للمعرفة . 


)4( تقديم المثيرات التى تدفع الطفل لأعمال الذهن وللتفكير المناسب لعمره. 
بهدف تنمية قدراته الذهنية وخياله وقدرته على الإبداع ١‏ 

. التعريف باللغة العربية الفصحى : الحروف الهجائية › والتمييز بينها‎ (Y) 
وتسميتها ‘ والتعرف على المفردات ‘ وتركيب الكلمات › والربط بين‎ 
الكلمة ومدلولها » وتنمية الثروة اللفظية . والتمرين على النطق‎ 
. والقراءة‎ 

(A)‏ التعريف بالأرقام . والعد . والحساب . والتمرين على حل العمليات 
الحسابية البسيطة , والاقتراب من الأسس البدائية للرياضة الحديثة عن 

- طریق الألغاز العقلية والبصرية ( على شرط صلاحيتها أيضا للأطفال 

الذين لا يدرسون منهج الرياضة الحديثة ) . وتنمية القدرة على التمييز 
البصرى للأشكال الهندسية والقياسات والمسطحات والأحجام . 

)4( إعداد الطفل للتعلم بالطريقة الشكلية فى المدرسة الابتدائية . وتعريفه 


بالورقة والقلم ٠‏ والكيفية المثلى للتعامل معهما ۰ 
).\( تنمية الإحساس بالجماليات ‘ والتذوق الفنی وتئمية القدرة على 
الإبداع . 


(۱۱) تنمية الإدراك للرموز والاشارات e‏ سواء كانت لغوية أم بصرية . 

. تنمية الإحساس بالزمن وإدراكه‎ (VY) 

(۱۳) التسلية والمتعة . 

وقد أشهر فى الملحق الخاص بالكبار فى مجلة ياسين وياسمين ( أنظر المجلة 


فى ملحق هذا الكتاب الجزء الخاص بالملاحق ) أن المادة المقدمة فى المجلة غير معده 
لأن يقرأها الطفل بمفردة بل هناك ضرورة لأن يشاركه الكبار فى ذلك . ولذلك فقد 
قدمت المجلة فى ملحق الكبار بعض الارشادات للکبار » الذين يقرأون المجلة مع 
الطفل ٠‏ التى توضح قدر التعاون الطلوب تقديمة للطفل والهدف المقصود بالنسبة 
لكل موضوع من موضوعات المجلة . 


۲ ۷ 


كما تضمنت أهداف هذا المشروع تقديم موضوعات تناسب المستويات المختلفة 
لأعمار الأطفال الموجهه إليهم المجلة « بحيث يجد كل عمر ما يهمه وما يثيره بين 
صفحات المجلة ٠‏ وبحيث لا يجد العمر الأصغر فى بعض مواد المجلة ما يستعصى 
على فهمه . وكذلك لا يستخف العمر الأكبر بالمادة التضمنة لتركيزها على مخاطبة 
خطوات تنفيذ المشروع 
- استقر المركز القومی لثقافة الطفل والورشة التجريبية العربية لكتب الأطفال 
على الأهداف التربرية والعامة للمجلة وقدمها إلى Gb‏ الستشارین(*) 
لناقشتها وابداء الرأى فيها . 
- تم إعداد تخطيطات مبدئية لمواد المجلة بما يتفق مع هزه الأهداف نوقشت 
فى عدة اجتماعات جماعية ٠‏ وجربت على مجموعة من الأطفال . 
- تم تبويب المواد فى العدد وعرضت على لجنة المستشارين اللذين أبديا 
بعض الملاحظات تم على أساسها استبعاد بعض المشروعات والتعديل فى 
البعض الآخر وابتكار مواد جديدة وقت طباعة المجلة وقام المركز القومی 
لثقافة الطفل بتوزيع أعداد منها كهدايا على مجموعات من الخبراء 
والأطفال بالقاهرة والمحافظات وفى نفس الوقت وجه الدعوة إلى هيئة البحث 
وقد تكونت هيئة البحث من : 
د. محمد سلامة آدم ( مشرفا ) أستاذ مساعد علم النفس بكلية التربية 


بالفيوم . 
د. عفاف أحمد عويس ( عضوا ) أستاذ مساعد علم النفس بكلية رياض 
الأطفال*. ۱ 


د. شاكر عبد الحميد (Tyco)‏ أستاذ مساعد علم النفس بآداب القاهرة . 
المستشارون : أ.د. عبد العزيز القوصی . أ.د. رمزية الغريب . 
(*) شاركت المؤلفة باعتبارها خبيرة تربوية فى هذا المشروع وتكونت لجنة المستشارين من 
: أ.د. عبد العزيز القوصى . أ.د. رمزية الغريب . 


۳۰۸ 


Y‏ - خصائص النمو العقلى المعرفى 
فى مرحلة الطفولة الثانية ( ۳ - ۷ سنوات ) 


هيد 


تقع المرحلة العمرية . التى تتوجه إليها هذه المجلة » وهی الرحلة الممتدة من 
aul‏ إلى سبع سنوات ضمن ما يسمى برحلة الطفولة الثانية التى يصفها بعض 
رجال التربية فى الفترة الزمنية من ثلاث سنوات إلى ستة أو سبع سنوات من عمر 
الطفل « حيث تسبقها ( الطفولة الأولى ) من ۳-۱ سنوات و تعقيها ( الطفولة 
الثالثة ) من ۱۲-۷ أو ۱۳ لتبدأ بعد ذلك مرحلتان متميزتان تبدأ الأولى من 
۱-۲ أو ۱۵ ويطلق عليها (ما قبل المراهقة) تليها (مرحلة المراهقة) ذاتها من 
٤‏ أو ١6‏ حتى ۱۷ سنة (") . 


على أنه من الضرورى الإشارة إلى أن هذه المراحل اعتبارية وليست حقيقية . 
وهنالك تقسيمات عدة لراحل نمو الأطفال , كل تقسيم منها يضع معیارا أو اكثر 
لهذا التقسيم أو ذاك . وهی معايير قليها طبيعة التقسيم و الغرض الذى تتجه 
إليه ومعظم هذه المعايير تحقق أهدافا عملية تطبيقية سواء كانت أهدافا تربوية 
تعليمية . أو أهدافا أخرى . وبعض هذه المعايير تحقق أهدافا علمية بحتة .والشىء 
المؤكد أن علماء النمو فى مجال علم النفس متفقون على أن النمو عملية كلية , 
ومتداخلة ومتكاملة و مستمرة . 

وواضح أن التقسیم الشار إليه يحقق أهدافا عملية و تربوية ؛ فمرحلة 
الطفولة الثانية إا تغطی الفترة التی یقضیها الطفل فى مدرسة الحضانة وتؤهله 
إلى دخول التعلیم الأولى أو الأساسى . 

على أنه ليس من أغراض هذا الفصل الحديث المفصل عن خصائص هذه المرحلة 
العمرية فى شتى جوانب النمو : الحركى و الوجدانى و العقلى و الاجتماعى ٠‏ وإنما 
يكفى الآن تتيع النمو المعرفى أو النمو العقلى ليكون ذلك مدخلا للحديث عن 
كيفية مواجهه هذه المجلة (ياسين و ياسمين) باعتبارها وسيطا ثقافيا لطالب هذا 


۲۰۹ 


النمر Gall‏ وأن كل هذا لا ينع من الاشارة إلى جوانب النمو الأخرى كلما 
اقتضى الأمر ذلك؛ فمن مبادىء النمو س كما سبقت الاشارة إلى ذلك - أنه عملية 
متداخلة ومتكاملة من ناحية » وأن هذا الوسيط الثقافى من ناحية آخری لا يمكنه 
أن يتغافل إشباع الحاجات الحسية و الحركية » كما لا يستطيع إغفال الحاجات 
الوجدانية « وأيضا الحاجات الاجتماعية ؛ فالثقافة ليست عملا معرفيا صرفا Ul.‏ 
هی جماع الحاجات الانسانية المتعددة . i‏ 


ومجال دراسة نمو الطفل و تربيته » مجال واسع . حافل ببحوث العلماء 
والنظريات المتعددة . ولا كانت المناسبة ليست وضع دراسة فى النمو Uly ٠‏ التهيئة 
لتقديم نتائج درا L‏ ميدانية عن مجلة للأطفال ؛ فإننا سنركز - iia‏ خاصة - ٠‏ 
على نظرية جان بياجيه 21386 .1 لأنها- فيما يبدو لنا - من أكثر OL BI‏ 
ملاءمة لمطالب الدراسة الحالية . وان كان ذلك لن يمنعنا من حين لآخر من الاستعانة 
بغيره من علماء النمو ۰ لاستكمال جانب من جوانب هذا النمو . 
بياجيه و بناء العقل : 

اتجه بياجيه فى دراساته الأولى نحو علم الحيوان , لكن ما لبث أن استهرته 
دراسة علم النفس ؛ فأسس سنة ۱٩۲۲‏ معهد « جان جاك روسو » فى جنيف 
بالاشتراك مع زميله كلاباريد 01383:606ثم أصبح مديرا له إلى أن عين أستاذا 
لعلم النفس بالسوربون سنة ۱۹۵۲ لكنه عاد مرة أخرى إلى جنيف لينمى نظربته 
التكوينية التطورية فى المعرفة ؛ فلفتت أعماله الأنظار . .خاصة بعد أن ترجم 
معظمها إلى الانجليزية . 

وترتكز نظرية بياجيه عن العقل أو الذكاء على شقين أساسيين : الشق الأول 
هو وظيفة العقل (Function)‏ والشق الثانى هو بنية أو بناء العقل (Structure)‏ . 

0 وظيفة العقل‎ -Í 

تأثر بياجيه بدراساته الأولى فى علم الحيوان . وتركت نظرية التطرر 
بصماتها على تفكيره و اتجاهاته , فيما بعد , وعلى صياغة نظريته فى نو البناء 
المعرفى العدلى ؛ فظهرت مصطلحات النظرية التطورية الدارونية فى نظربته 
النفسية الامبستمولوجية . فالوظيفة التى يسعس العقل إلى بلوغها بالنسبة إلى 


۳۹۰ 





الكائن البشرى هو تحقيق « التكيف » مع الهيئة التى يعيش فيها . وهذا التكيف 
هو المحصلة للتفاعل أو التداخل المتبادل بين الكائن الحى و البيئة ۰ أو بين الحياة 
النفسية الداخلية ۰ و المعطيات الخارجية للواقع العاش(۳) وهذه الوظيفة ‏ أو كما 
يسميها بياجيه الطبيعة التكيفية للذكاء . هی طبيعة ثابتة Invariant‏ بمعنى 
انها تطبع النشاط الذكى للكائن الحى مهما تغيرت المواقف a‏ أو تغيرت المرحلة 
العمرية . 

لكن كيف يقوم العقل بهذه الوظيفة ؟ 


إن لهذه الوظيفة مظهرا (خارجيا) يبدو لنا . وهو سعى الكائن الحى إلى 
ws‏ نوع من المواءمة Accomodation‏ بينه و بين الموقف الخارجى . وهذه 
المواءمة هى التى ستحقق له فى النهاية عملية التكيف النهائى مع البيئة 
Adaptation‏ الکائن فى سعيه لإيجاد نوع من المواءمة . بينه و بين الموقف . 
يقوم بإعادة تشكيل خبراته المعرفية السابقة لكى تتواءم مع المعطيات الخارجية 
للموقف الراهن أو الجديد ؛ ومن تم فان هناك مظهرا (داخليا) يجرى داخل البناء 
العقلى ذاته . يتمثل فى ides‏ تنظيم Organization‏ مستمرة للمدركات 
والخبرات السابقة بحيث يتم نوع من التنسيق و التآزر ؛ بهدف تحقيق استيعاب تام 
ant Assimilation‏ العناصر ؛ لأن هذا الاستيعاب هو شرط تحقيق المواءمة مع 
الوقف , و التكيف مع البيئة الخارجية . وهكذا يتضح مدى تأثر بياجيه بتخصصه 
الأصلى فى العلوم البيولوجية فلم يأخذ مفهوم التكيف من البيئة فقط » وافا أخذ 
MIS‏ مصطلحات تلزم عنه وهى مصطلحات المواءمة و الاستيعاب. 

و الشكل التالی يوضح LAS‏ قيام العقل أو الذكاء بوظيفته الثابتة . ألا 
وهى التكيف مع البيئة الخارجية : 


¥\\ 


الطبيعة التكيفية للذكاء 
طبقا لبياجيه 


مظهر خارجی و $$ ع مظهر داخلى 













(المواءمة) التفاعل بين التكوينات المعرفية (التنظيم) 

والمعطيات الخارجية 
تآزر وتناسق 
التكيف مع 

البيئة 

التوازن والاندماج الاستيعاب 
بين التكوين المعرفى والمعطيات البيئية 
بسح ي 
ب = بناء المقسل 3 


فى هذا الجزء من نظرية بياجيه يكمن عنصر الطرافة و الأصالة ؛ فلقد توصل 
بياجيه إلى أنه ليس للعقل بناء واحد , أو نسق واحد من البناء . وإنما هنالك 
بناءات لكل منها نسق خاص به يتكون من مجموة: ءل الصور الإجمالية العامة 
للتفكير . و تسمى أحيانا بالخطط الانتهاجية « أى التى ينتهجها العقل فى كل 
مستوى ١‏ أو بنية ٠‏ فى مواجهة المشكلات التى تعترضه فى بيئته . ویسمی 
بياجيه هذه الخطط الانتهاجية (سكيما) Schemas‏ ؛ و هى تركيب عقلى يشير 
إلى نوع من تتابع الأفعال التشابهة التى تكون بالضرورة وحدات تامة قوية محددة 
تترابط فيها العناصر السلوكية المكونة لها (۱۲) . 

لكن هذه البناءات ليست منفصلة بعضها عن بعض . وافا تكون فيما بينها 
بناء تطوريا هرمیا . ينينى كل طابق على ما سبقه و يؤدى كل طابق إلى ما 
یعلوه. 


۳۱۲ 


ومن هنا كان حديث بياجيه عن المراحل فى النمو العقلى المعرفى ۰ ومع أنه 
لابلغى فكرة التداخل الكبير بين المراحل المختلفة ۰ وعملية النمو التدريجى 
المتصل. إلا أنه لا يتجاهل مسألة الفروق الهامة بين هذه المراحل . وهو أمر ظهرت 
فوائده العملية و التطبيقية فى مجالات التربية و التعليم بصفة خاصة » وتظهر 
بطبيعة الحال فى أى مجال يحدث فيه التعامل مع الأطفال ؛ فحينما تتحدد 
الخصائص الكبيرة المميزة للمرحلة النمائية العقلية ۰ تتحدد على الفور أساليب 
التعامل ومستويات السلوك » المراد تدريبها و تنمیتها لدى الأطفال . كما أن تحديد 
خصائص كل مرحلة يمكن من دراستها دراسة تفصيلية دقيقة و الكشف عما وراء 
سلسلة التفیرات النمائية من منطق و نظام . ولقد شغف بياجيه بالبحث عن 
اخطرات النمائية Successionsialel!‏ بحيث يحدد بوضوح الأشكال المعرفية 
التى تتواجد جنبا إلى Co- occurences‏ بحیث نقول إن (ب۱ . ب۲ تأتى 
جنبا إلى جنب فى مرحلة واحدة ) حيث تربط بينهما ضرورة Libu‏ و حتمية ؛ 
فالتعامل مع الفئات Classes‏ یأتی قبل التسلسلات 65 والتعامل مع العدد 
يأتى بعدهما و هكذا .)١7(..‏ 


مراحل النمو العقلى المعرفى عند بياجيه : 
قسم بياجيه النمو العقلى المعرفى إلى خمسة* مراحل أساسية أو حقب فائية 
كبرى2611005 . ثم قسم كل مرحلة من هذه المراحل الأساسية إلى مراحل 
فرعية stags‏ 
وقد أطلق بیاجیه التسميات الاتية على هذه المراحل (P)‏ : 


-١‏ مرحلة الذكاء الحسى الحركى . وهی مرحلة ما قبل اللغة » وهی fag‏ منذ 
الولادة وحتى نهاية العام الثانى . 
ا ب ود ی 

(x)‏ أحيانا یدمج بياجيه المرحلة الثانية و الثالئة معا تحت اسم (ما قبل العمليات ) على 
أنهما مرحلة واحدة انتقالية فيكون لدينا أربع مراحل . و يشيع استخدام التقسيم الرباعى فى 
كثير من المؤلفات ۰ إلا أن بياجيه نفسه فى كتابه (سيكلوجية الذكاء )قد تحدث عن أربع مراحل 
رئيسية تلى المراحل الحسية الحركية الأولى ؛ وبذلك تحدث فى كتابه هذا عن خمس مراحل(۱). 
وقد أخزنا بذلك لاعتبارات عملية تخدم غرض الدراسة . 


۳۱۳ 


۲- مرحلة ما قبل المفاهيم ‏ وهی التى تشهد gh‏ التفكير الرمزى « وبصفة 
خاصة عند إمكان استخدام اللغة استخداما رمزيا . وتبدأ حول الثانية 
وحتى سن الرابعة . 

۳- مرحلة التفكير الحدسى . وهی على صلة وثيقة بالرحلة السابقة » 
وكلتاهما تمهد للمرحلة التالية وهی مرحلة القيام بالعمليات العقلية : 
العينية أو المحسوسة . وتبدأ منذ الرابعة وحتى السابعة أو الثامنة . 


£- مرحلة العمليات الحسوسة Concrete operations‏ وهی بداية تنظيم 
التجمعات العقلية للتفکیر , الستندة إلى الأشياء التى يمكن أن تعالح _ 
ماديا . وتبدأ من حوالى ۸-۷ سنوات إلى سن ۱۲-۱۱ سنة . 


۵- مرحلة التفكير الشكلى أو الجرد . الذى pet‏ تجمیعاته العقلية الذكاء 
التأملى فى صورته النهائية . وتبدأ هذه المرحلة من سن ۱۲-۱۱ سنة 
وخلال فترة المراهقة . 
وسنحاول فيما يلى أن نقدم عرضا موجزا لهذه الراحل الخمسة حيث يؤدى 
بعضها إلى بعض , مفصلين الحديث عن المرحلة الحدسية ؛ لأنها المرحلة التى تترجه 
إليها مجلة ياسين و ياسمين : 
-١‏ المرحلة الحسية الحركية(* (من الولادة وحتى الثانية ) : 


ميز بياجيه داخل هذه المرحلة ستة مراحل فرعية . لکن هذه المراحل الستة 
تشترك فيما بينها لأنها جميعا تتحرك داخل مسری الاستجابات الحسية - 
الحركية ولا تصل إلى مستوى تكوين التصورات العقلية . وإن كانت هذه 
الاستجابات متتابعة و متدرجة فى مستوى النمو » من البسيط إلى المركب ۰ حتى 
تصل إلى أقصى غايتها , وهی إمكان تكون تصورات داخلية رمزية للمشكلات 
الحسية الحركية . لكن دون أن تضل هذه التصورات إلى المسمى الكلى الذى تندرج 
تحته السمیات الجزئية . 


. Senior - motor period (x) 


1٤ 


وتتلخص هذه Jolt!‏ الستة فيما يلى : 

أ-: المرحلة الأولى وتستغرق الشهر الأول من عمر الطفل a‏ وتكاد تکون 
استجاباته جميعا خاضعة لأفعال انعكاسية فطرية يولد الطفل مزودا بها. 
كعمليات الامتصاص و القیض . 


ب- المرحلة الثانية وتستمر حتى الشهر الرابع. وفيها تظهر استجابات بسيطة. 
كأن يبدأ الطفل فى تنسيق حركات الذراع و الفم لكى يتمكن من مص 
الطفل صوتا لا تتم الاستجابة لصاحب الصوت إلا إذا رأى الوجه أيضا . 


ج- المرحلة الفرعية الثالثة التى تستمر حتى الشهر الثامن حين تزداد 
عمليات التآزر الحسى الحركى . وبعد أن كانت الحركة تحدث فى حدود 
الجسم فإنها تبدأ فى الاتجاه إلى خارج الجسم . 

د- فى المرحلة الفرعية الرابعة التى تستمر حتى نهاية العام الأول تأخذ 
حرکات الطفل وجهة عملية . وتحقق غاية محددة وان لم تكن هذه 
الغايات مترابطة فيما بينها ؛ فكل حركة مستقلة بهدفها كما لو كان كل 

| هدف اکتشافا جديدا ؛ فكل استجابة تكون خبرة وقتية مستقلة بذاتها . 
وترتبط بتحقيق غرض عملى محدود . كما تزداد عملية التقليد 
والحاکاه فى هذه الفترة . ۱ 

ه - فى الرحلة اخامسة التى تستمر حتی العام و النصف تزداد عملیات 
التجریب والحاولة والخطأ ؛ فالاستجابات والحركات ليست مجرد 
تکرارات ۰ وافا ينوع الطفل فى الأداءات بهدف الوصول إلى نتائج 
جديدة و مثيرة وقد یتوصل الطفل إلى حلول لشکلات تواجهه من خلال 
عملية التجريب والحاولة و الخطأ ؛ فیتحقق له بذلك نوع من المواءمة 
المقصودة . ۱ 

و- تتمیز هذه المرحلة بالتمرکز حول الذات و عدم التمييز بینه و بين العالم 
الخارجى وفى آخر هذه المرحلة يستيدل الطفل بالتحسس الحسى- الحركى 
Sensori - motor grouping‏ التشكيلات العقلية mental‏ 

۳۹6۵ 


0 التی تتم من الداخل مستعينا بالصور الرمزية التى 


oly .‏ تتكون لدیه ٠‏ فيصل إلى حلول سريعة للمشكلات الحسية الحركية 


التى تواجهه . وبحدوث هذه التشكيلات التصورية الرمزية الأولية 
يكون الطفل قد تجاوز مرحلة النمو الحسي- الحركى ليدخل فى مرحلة ما 
قبل العملیات (۳) ( 31:2 -۵۰) ( 98:6 -۱.۰) . ۱ 


: ) مرحلة ما قبل الفاهيم* (4-۲ سنوات‎ -Y 


الرحلة بذکاء ما قبل الفهومات أو الشترکات ؛ لأن تکوین الفهرم 00066۳1 
20 بالعنی النفسی لا يحدث إلا إذا استطاع الطفل اکتشاف الشترکات ؛ 
أى العناصر المشتركة من الفردات أو امجزئیات » وتجریدها وتکوین الدرك الكلى . 
ولا یحدث هذا إلا إذا استطاع الطفل أن يقوم بعملية التفکیر التی هی انتقال من 
الأجزاء إلى الكل فى عملية استقراء . أو انتقال من الكل إلى الأجزاء فى عملية 


. لكن الطفل لن يصل إلى هذا المستوى إلا عند القيام بالعمليات 


استنياط 


العقلية أو عمليات التفكير ؛ وذلك فى المرحلة الرابعة التى تبدأ من السابعة وحتی 
الحادية عشرة . وتتميز هذه المرحلة بالخصائص التالية : 


أ- أول ما تتميز به هذه المرحلة أن يستطيع الطفل التمييز بين الدال 


728 والمدلول عليه Signifie‏ وهو أساس عملية التصور . 
ويتمكن الطفل عندئذ من استدعاء اأدهما , الاستدلال عليه بمجرد 
ظهور الآخر أو إثارته وقد أطلق بياجيه على هذه الوظيفة اسم الوظيفة 
الرمزية The symbolique fonction‏ وعلى الرغم من ذلك لا يزال 


الطفل غير قادر على تكوين مفاهيم حقيقية ؛ لأنه لا يستطيع أن 


يعين للكلمة فثة واحدة من الأشياء ؛ فالطفل مازال فى منتصف الطریق 
بين عمومية المفهوم و فردية العناصر المكونة له ‘ فلا يستطيع التمييز 
بين « كل » و « بعض » )٠١١:5( (Y).‏ 


ب- تتمیز هذه الرحلة كذلك با بسمیه ( شترن ١‏ الاستدلال العبری أو 


, Pre-conceptual period (x) 


۳۹ 


Transduction.) sll‏ وهی تلك الاستدلالات الأولية التى لاتنشأ 
عن القياس ٠‏ وإنما عن طريق التشابهات المباشرة . وهو انتقال من جزء 
إلى جزء مثله وليس من جزء إلى كل أو من كل إلى جزء (۳) . 

ج- تظهر فى هذه المرحلة أيضا ما يسمى بالتفكير التمثيلى 
Representative‏ حيث تستخدم اللغة فى استدعاء الأحداث ووصف 
الأشياء و الأفعال . ۱ 

د- تزداد الرغبة فى المحاكاة واللعب فى هذه الفترة فطفل هذه المرحلة حينما لا 
يفهم خبرة جديدة ؛ فانه يعمد إلى قثيل هذه الخبرة فى الخيال 
Phantasy‏ أو يكيف نشاطه أو تمثيله لنماذج models‏ بواسطة المحاكاة 
والرسم .. وغيرذلك » و بتقدم الطفل للمراحل التالية فى التفكير تزداد 
محاولة المواءمة مع البيئة بشكل واقعى بينما يتناقض اللعب الرمزى 
والمحاكاة التمثيلية . 

ه- لا يزال الطفل فى هذه الفترة متمركزا حول ذاته بينما كان هذا التمركز 
دائرا حول الأفعال الحسية الحركية . فإنه يكون الآن دائرا فى ألعابه 
الرمزية ومحاكاته التمثيلية . ويظهر قركزه حول ذاته فى عجزه عن 
الأخذ بوجهة نظر غیره . لأنه لا يستطيع بعد أن يخرج من ذاته 
(0A— 51:۲( )۳( .‏ )5: 97 -4۹) . ۱ ۱ 

على أن التدریب على استخدام اللغة فى سیاقها الاجتماعی سوف يلعب 
دورا کبیرا فى عملية التطرر من الركزية الذاتية الى المشاركة الاجتماعية . وقد 
أكد بياجيه على أهمية حدوث المحاكاة بين الطفل و الراشدین فى عملية ارتقاء 
اللغة وأيضا أهمية زيادة النشاط اخاص بالتفکیر القائم على العملیات الداخلية 
الذی یکون الطفل من خلاله قادرا على املاحظة و التوافق مع نشاط الآخرين . 
-e‏ الرحلة الحدسية(*؟ (7-4 سنوات) : 


هذه الرحلة کسابقتها مرحلة انتقال إلى مستوی القیام بعملیات التفکیر 
بعناها النطقی الذی يتم فيه الانتقال من الجزئيات عبر سلسلة متماسكة من 


. Intuitive period (x) 


YAV 


الخطوات إلى المفاهيم الكلية أو إلى التعميمات ٠‏ أو العكس أى الانتقال من 
المفاهيم الكلية إلى المفردات الجزئية . إلا أن هذه المرحلة وان تكن انتقالية إلا أنه 
يتم فيها تحضير الطفل للقيام بمهامه الكبيرة فى المراحل المقبلة . 


وتعنینا هذه المرحلة على وجه الخصوص ؛ لأنها تقابل المرحلة العمرية التى 
سنتوجه إليها بمجلة ياسين و ياسمين ؛ ومن ثم فإننا سنحاول أن نوفيها حقها من . 
التفصيل . 

الحدس من الوجهة السيكلوجية : 

يشير الحدس عند علماء النفس إلى العملية العقلية التى يتم فيها إدراك 
الموقف ككل على حساب التفصيل . فهو عملية تركيبية لا عملية تحليلية . وإذا 
كان الحدس ٠‏ فى المصطلح الفلسفى . يقترن ياليقين ؛ لأنه ينشأ على نور العقل . 
كما يقول Ka‏ وأنه لا يأتى إلا لصنف من ell‏ مؤيد النفس بشدة 
الصفاء . كما يقول ابن سينا* فان الحدس . فى المصطلح النفسی ‏ قابل 
للخطأ LE.‏ مثلما تخطىء المعرفة التى نحصل عليها بالاحساس . وذلك على 
النحو الذى أكده كارك يونج وبرونر (۱۰) . 


ولقد توصلت البحوث التجريبية احديثة فى علم النفس إلى وجود علاقة بين 
الحدس بإعتباره عملية معرفية , وبين نظرية Information theoryolsplall‏ ومن 
النتائج الهامة التى توصلت إليها هذه البحوث أنه (کلما كانت المعلومات التى 
نستخدمها فى سعينا لحل المشكلات كبيرا كان تفكيرنا أقرب إلى التحليل 
والاستدلال والتفکیر النطتی, أما إذا كانت المعلومات التى نستخدمها فى الوصول 
إلى الحلول الصحيحة قليلة , فان تفكيرنا أقرب إلى التركيب و الحدس (۱۰) . 


(*) ذكر ( لالاند ) فى مجموعة الفلسفى (۱۳) خمسة معان للحدس هی : 

. أنه رؤية مباشرة لموضوع حاضر أمام الذهن « ومدرك فى حقيقته الفردية‎ -١ 

۲- إنه إدراك للحقيقة يتميز بالبداهة . ويستعان به كأساس فى عملية الاستدلال . 

۳ - إنه معرفة تجئ دفعة وبلا تصورات . 

-٤‏ إنه معرفة تمائل الغريزية التى تسمع لنا بالكشف عن باطن الأشياء فى مقابل المعرفة 
الانتقالية التحليلية . 

۵- هو سرعة الحكم . 


۳۱۸ 





خصائص الرحلة الحدسية عند بياجيه : 

أ- يرى بياجيه أن هذا المستوى الحدسى فى النمو العقلى هو مرحلة قبل 
النطتية Paralogical‏ فهى مباشرة لا تحليلية (۱۰) وأن التنظيمات الحدسية 
تمائل على المستوى التصوری التنظيمات الإدراكية على المستوى الحسى الحركى ٠‏ 
من حيث إنها تنظيمات تعتمد على الخبرة المباشرة . ويقدم بياجيه مثالا لتجربة 
اجراها مع أحد الأطفال يشرح بها هذه العملية الحدسية ويميز بينها و بين التفكير 
النطقی الخاضع للانتقالات المترابطة بين خطوات التفكير . 

وتتلخص هذه التجربة » فى أنه أخذ كوبين صغيرين « أ 1١‏ » متشابهین تماما 
فى الشكل والحجم » ثم وضع فى كل منهما عددا من القطع الخشبية الصغيرة 
وكانت هذه المساواه ظاهرة للطفل حيث قام بوضع القطع الخشبية بنفسه فى كل من 
الكوبين ؛ فكان يضع باليد اليمنى فى الكوب | قطعة وفى الوقت نفسه يضع 
قطعة أخرى باليد اليسرى فى الكرب « أ » بعد ذلك . 


يدع المجرب الكوب كنموذج أمام الطفل ٠‏ ثم يصب محتويات الكرب وا 
فى كوب آخر ب مختلف من حيث الشكل فيقرر الطفل أن مقدا ر القطع قد تغير . 

ويقر بياجيه ذلك بقوله : إن الأطفال فى سن 0-4 سنوات يقررون أن مقدار 
القطع قد تغير رغم أننا لم نضف شيئا أو نستيعد شيئا ؛ فإن كان الكوب ب أرفع 
أر أطول مثلا فأإهم يقولون إن عدد القطع هنا أكبر من ذى قبل ؛ لأنها أعلى alc‏ 
أن بها عددا أقل ؛ لأنها أرفع . وذلك لأن فكرة « الثبات » Conservation‏ 
بالنسبة للشىء الواحد لم KG‏ بعد لدى الطفل كما أن الطفل يركز على 
عنصر Centration tol,‏ من الواقعة و ليس مجموعة العناصر . 

ويقول بياجيه : إن ما حدث ليس خداعا ادراكيا ؛ ذلك أن إدراك العلاقات هر 
على وجه العموم إدراك صحیح ولكنه يحدث تركيبا عقليا ناقصا ؛ إنها صياغة 
إجمالية قبل المنطقية وهى ما نسميه بالتفكير الحدسى . ويمكن أن نلحظ على وجه 
العموم أن خاصية التفكير احدسی فى هذه المرحلة يرتبط بخاصية التفكير العبرى 
أو التحولى فى المرحلة السابقة عليه ( ماقبل المفاهيم ) حيث هذا النوع من 
التفكير يستطيع الطفل أن يقوم بعدد من الاستدلالات الأولية التى لاتعتمد على 
القياس المنطقى وهو الإنتقال من جزء إلى جزء مثله عن طريق إدراك التشابهات 
المباشرة . 


۳۹ 


نفس الشىء يحدث فى مرحلة التفكير الحدسى فعلى الرغم من أن الطفل قد 
وضع بنفسه قطعا متساوية فى كل من الكوبين إلا أنه عند وضع محتويات أحد 
هذين الكوبين فى كوب آخر مختلف من حيث الشكل عن الكوب الأول إلا أن 
الطفل Sou‏ على ماظهر أمامه من اختلاف ؛ ففى محتوى الكوبين بناءا على 
الارتفاع ولیس الحجم . ۱ 

ویعتبر التفکیر احدسی على الرغم من إعتماده على الخبرة الباشرة مغل 
تفکیر ماقبل الفاهیم إلا أنه یعتبر مرحلة متقدمة علیها . 

ب - ييز بياجيه فى هذه المرحلة بين نوعين من ادوس : حدوس بسيطة 
Lintuition simple‏ وحدوس مركبة أو articuleedais‏ . الحدوس البسيطة " 
تشيع عند أطفال الرابعة وحتى الخامسة أو الخامسة و النصف . أما الحدوس 
الفصلة فتمیز أطفال الخامسة و النصف حتی السابعة و النصف A)‏ ۰۱ وفی 
الستوی الثانی تزداد قدرة الطفل على اقامة ote‏ من الاستدلالات التطابقة ( 
التی تقوم على الساواة بين متشابهات فهی استدلال عبری تحولی فى جوهره ) 
بحيث يبدو كما لو كان يمارس جميع مظاهر العملية العقلية . الا أن هذه المساواة 
(المنطقية ) التى هی نتيجة حتمية للعملية العقلية لا وجود لها فى راقع الأمر 
ls‏ هو نوع من الحدس أعلى من المستوى البسيط . 

لكن هذا الحدس المركب رغم أنه يقترب من العملية العقلية إلا أنه بظل جامدا 
وغير قابل للانعكاس(*) شأنه شأن التفکیر الحدسى بأكمله ؛ فهو إذن نتاج 
التنظيمات التتابعة التى تنتهى بربط العلاقات الرئيسية الكلية . وغير القابلة 
للتحليل منذ البداية ٠‏ وليس بعد نتاج التجميعات بالمعنى الدقيق (۳) أو كما 
تقول (انهلدر) : آنها بداية تشكيل نسق من العمليات رغم أنه نسق 
غير مکتمل )۱٤(‏ . 





(*) الانعکاس أو السیر العكسى Reversibility‏ هر أهم خاصة تيز التفکیر النطقی 
رالعملیات العقلية . وهو یظهر مدی المرونة و التحرر الذى حققها التکوین العقلی لدی الطنل ؛ 
فهر عندما یجری عملية عقلية ٠‏ یقوم على الفور بعمل « مقلوبها » فإذا جمع الطفل : 
٥= ۲‏ يتوصل على الفور بأن ۵۹ ١‏ وإذا قال : إن کل الرجال و کل النساء = کل البشر 
يرتب علیها على الفور أن كل البشر ماعدا النساء = کل الرجال وهگذا. 


YY. 





ويكتمل هذا النسق حینما يلتفت الطفل فجأة إلى الحقيقة القائلة gh‏ كمية 
الخشب أو الخرز التى تصب فى الأكواب و الأوانى ا مختلفة » تظل ثابة مهما اختلف 
الشكل الخارجى للاناء . و الطفل إذا ظل يدرك أن الكمية أو المقدار أمر ثابت لا 
يمكن تغييره بتغيير شكل الوعاء الذى نضع فيه هذا القدار ٠‏ كان معنى هذا أنه 
بدأ فى الانتقال إلى مرحلة العمليات العقلية الحسوسة (۲۲۲-۲۳۱:۵) . 

ج- خلال هذه الرحلة تتلاشى تدريجيا ألعاب Pretencesles¥!l‏ ويحل 
محلها ألعاب يحاكى الأطفال فيها الواقع ؛ فينظمون مناظر من حياة الأسرة 
بالدّمى » ویحاولون بناء ماذج محددة » ويقومون باللعب الجماعى بمحاكاة الأحداث 
التی تجری فى ILL‏ الأسرية ٠‏ و یقضون الحاجات من الحلات ۰ ویسافرون فى 
عرية أو قطار وعلی الرغم من أن الاطفال لا یقومون بعد بنصیب کبیر فى الألعاب 
القائمة على مراعاة القواعد rules‏ مفضلین . كما كان يحدث من قبل . مجرد 
مارسة الهارة » إلا أن الطفل فى هذه السن یکون على وعی بشکل عام بالقواعد 
ریعتقد آنها شىء مطلق فحینما سئل طفل فى الخامسة و النصف :هل الناس 
تلعب دائما هكذا ؟ أجاب :نعم > ولا سئل لاذا ؟ قال: لا نستطيع أن نلعب gl‏ 
طريقة أخرى (73:7 ) . 

والواقع أن طفل هذه المرحلة - كما لاحظ جيزل أيضا- وخاصة حوالى الخامسة- 
شغوف باللعب ويتشوق إلى المواد المألوفة فى رياض الأطفال ؛ فهو يصور ويرسم 
وبلون ويقطع ویلصق ويلذ له بصفة خاصة قص الأشياء ‏ لكنه مازال فى حاجة OY‏ 
مراقبته أثناء استعماله للمقص. وأحب الألعاب إليه فى هذه المرحلة هی ألعاب 
الدومنة والكوتشينة البسيطة التى لا تحتاج إلى أكثر من المطابقة (۹۳:۱). 

وتؤكد تجارب بياجيه أن أطفال هذه المرحلة يحتاجون إلى ألعاب و أنشطة 
أكثر تركيبية من تلك التى كانت سائدة فى الطور الحسى/ الحركى ؛ لأنهم 
يحتاجون أكثر إلى اكتساب بعض المهارات وتكوين مفاهيم بسيطة . كما يحتاج 
الأطفال الأكثر تقدما الى ممارسة ومران على استخدام المفاهيم و المهارات التى 
بعرفونها ويحتاجون أكثر إلى اللعب و الأنشطة التركيبية التى تؤدى إلى مزيد من 
نو المفاهيم 4 

لكن ينبغى الحذر فى التبكير من تقديم الأنشطة المركبة ؛ فقد يؤدى ذلك إلى 
حالة من الارتباك والاضطراب.وأن ينمو لديهم نفور وعدم تذوق لتعلم هذا النشاط. 


۳۳۱ 


وقد كان يحدث هذا فى الماضى . فبدلا من الأنشطة المحببة التى تؤدى إلى تكوين 
المفاهيم , كان الدأب على تدريب الأطفال على العمليات الرياضية التى لا 
يستطيع الطفل تتبع خطواتها المترابطة فى هذه المرحلة المبكرة(84:7). 

د- لا يزال أطفال هذا السن ينظرون إلى العالم نظرة متمركزة حول الذات 
لكنهم يقللون تدريجيا من نزعتهم إلى إضفاء الحياة على المادة كما كان الحال فى . 
المرحلة السابقة ويولون انتباها أكثر إلى التفاصيل ويدل هذا على بداية تحرره من 
النظر إلى الداخل والاتجاه بنظره إلى الخارج » لكنه لم يتخلص بعد من الخلط بين 
العلية الخلقية - المعنوية والعلية الفيزبائية . 

سأل بياجيه طفل فى السادسة (۷۵-۷:۲) : 

- لماذا يطفو القارب بينما يخفق الحجر الصغير فورا؟ 

-أجاب الطفل : القارب أكثر ذكاء من الحجر . 

- ماذا يعنى (أن يكون ذكيا) ؟ 

- أجاب Ws‏ يفعل شيئا ينبغى ألا يفعله . 

- وهل الشمس ذكية ؟ 

- نعم: لأنها تريد أن تجعل الأشياء دافئة . 

- وهل القمر ذکیا ؟ 

- نعم لأنه یضی باللیل . 
الطفل من التفکیر من خلال اللغة . لکن الوظيفة الرمزية التی تتضمن التمییز بين 
الدال و الدلول تكون ما زالت غير ناضجة بالقدر الکافی فما زال الطفل متمركزا 
حول الذات . 

ومازالت خبرته الاجتماعية غير ثرية بالقدر الذى بسمح له بأن يدرك أن 
الآخرين لا يشار نه تلك المعانى الخاصة التى يهتم بها ٠‏ ویظهر ذلك خلال محاولته 
حل مشكلة ما ؛ فهو لا ينظر إليها و Jibu‏ حلها موضوعياء بل يحاول حلها من 
وجهة نظره (NE)‏ . 

والحق أن هذه المرحلة تتميز بثراء لغرى ملحوظ؛ فقاموسه أصبح متنوعاء 
وقدرته على التعبير و الحكى عظيمة . وقد لاحظ جيزل من قبل أن طفل الخامسة 


۳۳۲ 


يحب أن يقضى وقتا طويلا فى النظر إلى الكتب أو الجلات. ويجب أن تتلى عليه 
ما فى هذه الأوراق بل إنه يتظاهر بالقراءة ؛ فهر يظهر ميلا إلى الإصغاء إلى 
المطالعة فى بعض القصص الهزلية بصرف النظر عن فهمه لها. وهو يفضل الحكايات 
التى تدور حول الخبرات التى تتصرف تصرف الإنسان » ويبدى شغفا ملحوظا 
بكتب المطالعة الخاصة بالسنة الأولى» والتى تروى له قصص الحوادث التى تحدث 
فى حياة الأطفال . كما يبدى طفل الخامسة انتباها إلى مبادىء الكتابة والحساب . 
ويهتم بنسخ الحروف و الأرقام وينعم بملاعبة والديه ألعابا بسيطة بالحروف والأعداد 
(2:1ة- و9 ة). 

أما طفل السادسة فيقوم بدور أكثر فى نشاط القراءة ؛ فبتكرار قراءة الكتب 
المحببة له قد يقرأ الحكايات من الذاكرة كما لو كان يقرأ بحق فى صحيفة مطبوعة 
بصوت عال > ويهتم بالتعرف على كلمات مفردة ٠‏ ويلذ له رسم الحروف لکی 
يتهجى كلمات حقيقية . 

ويظل طفل السادسة على حبه لقصص الحيوانات لكنه یوسع دائرة اهتمامه 
فتشمل الطبيعة والطیور .)١4.:١(‏ 


أما طفل السابعة فيصفه (جيزل بأنه يستطيع أن يستمتع با يستطيع قراءته 
بنفسه . وأنه فى وسعه إدراك معنى القصة دون أن يعرف كل ما فيها من كلمات 
.ويحب طفل السابعة الحكايات الخرافية والكتب الهزلية . كما أنه لم يعد( يقرأ) 
له كما كان فى الماضى فقد أصبح أقل حاجة فى الطلب (طلب القراءة له) ؛ لأنه 
انشغل بقراءاته الخاصة (۱۷۶:۱). f‏ 

4- مرحلة العمليات العينية(۷-٤اسنة)‏ : 

وهی أول مراحل التفكير المنطقى . والطفل يمارس هذا التفكير مستندا إلى 
الاشياء و العمليات المحسوسة Operation concretes‏ ومن أهم الخصائص التى 
قيز هذه المرحلة ما يلى : 

أ- تناقض التمركز حول الذات كلية ويحل التعامل الخلاق مع الآخرين فهو 
يتجها الآن إلى اللعب « فى صحبة الآخرين » محل اللعب النعزل أو التخيلى حتى 
ولو كان موجودا ( مع ) الآخرين . ليس هذا التطور وليد الصدفة Uy‏ جاء نتيجة 
لامتلاك الطفل العمليات العقلية التى أكسبته القدرة على إدراك العلاقات 
وتقديرها . بما فيها العلاقات مع الزملاء. 


۳۳۳ 


ب- إدراك العلاقات البسيطة و العلاقات المركبة . فيقوم بعملية التصنيف 
والسلسلة بأكثر من طريقة بل إن بياجيه حدد ثمانى تجميعات Hunns‏ 
للعلاقات خلال هذه المرحلة يرتبها فى نظام هرمى للفئات Hierarchy of classes‏ 
وتعتمد القدرة على القيام بهذه ا للعلاقات البسيطة و المركبة على عدة 
مباديء وقوانن یستطیع الطنل العمل من خلالها وهی )٩۳-۷۷:۲(‏ . 

jae - ١‏ الإغلاق closure‏ : حين يكون الطفل أما م عمليتين فيربط بينهما 

ليكون عملية الثة ويسمى هذا المبدأ أحيانا بالتوليف . 


۲ - السير العكسى أو Reversibility, ill‏ . فکل تغير يكون WU‏ 
للتناول العكسى . كالطرح بالنسبة للجمع + والقسمة بالنسية للضرب . 

۳- مبداً الترابط Associativity‏ : ورمزه الجبرى: (أ+ب) +ت= أ+(ب+ن) . 

-٤‏ ميدأ الوحدة أو الهوية Identity‏ : ورمزه الجبرى أ-أ- صفر 

۵ - مبدأ التكرار : وتطبيقه فى فئات يختلف عن تطبيقه فى الاعداد فالفئة 
المضافة إلى نفسها J‏ تبقى كما هى نفس الفئة ٠‏ فمثلا :رجال + رجال = 
رجال ورمزها اجبری أ+أ-أ آما بالنسبة للأعداد فإذا أضيف وحدة 


لنفسها فإنها 5 تنتج عددا جدیدا مثال ذلك: ۲+۲ ورمزها الجبرى 
أ+أ= ۲ . 


0- مرحلة العملیات الجردة ۱۲/۱۱۱ حتی ۱۵/۱6 سنة) : 


وهذه الرحلة هی تتویج للمرحلة السابقة التی هی بدورها محصلة للمراحل 
الأخرى ؛ فعوضا عن أن الطفل لم يكن قادرا على إجراء ا 
محمولة علی ۷ الأشياء العينية . فإنه يستطيع القيام بها ov‏ من خلال الرموز 
-i‏ وضع الفروض والبحث فى إثباتها و البرهنة علیها من خلال عملیات 
الاستدلال المنطقية المختلفة من استقراء واستنباط و باستخدام القضايا و 
. الرموز المجردة . 
ب- وضع التعريفات الشاملة » والتبصر sulle‏ المشتركة كما فى الحم 
والأمثال. 





ج- القدرة على إدراك الأحكام المنطقية والمفاهيم ذات العلاقات المركية ؛ 
فيدرك الكبير اللامتناهى و مفهوم النسبية وغيرها من المفاهيم 
العامة والمحددة .)10721 -۱۲۰) . 


و المخطط التالى يلخص خصائص النمو العقلى المعرفى طبقا لبياجيه : 
تطور خصائص النمو العقلی ال معرفى لدى الأطفال 
(طبقا لبياجيه) . 


)0( 
العملیات المحددة 
(۱۵/۱۶-۱۱) 


أفعال انعكاسية | التمییز بين الدال | الحدوس البسيطة | تناقض‌التمرکز 
فطرية 


الحدوس المركبة 
(الاستدلالات 





 دعبو‎ 


فلقد كان الهدف من عرض هذا الجزء النظری عن خطرات النمو العقلی 
والعرفی للاطفال بصفة عامة . ولرحلة النمو التی تتوجه الیها الجلة بصفة خاصة, 
هو الاستناد إلى أساس علمی عند وضع التساژلات التی تحاول هذه الدراسة أن 
تجیب عنها ٠‏ وعند تصمیم استمارات البحث . وكذلك عند مناقشة النتائج . هذا 
بالاضافة إلى أنه يقدم خدمة تربوية و نفسية للقاری الهتم بالانشطة الثقافية 
للاطفال (صحافة e‏ إذاعة « تلیفزیون , مسرح . .۰ تعينه فى ترشید 
خطرات انتاجه « وتعامله مع الاطفال ۰ وفق إطار علمی سلیم . 


۳۳۹ 


۳ - تساؤلات البحث وأدواته 


> تسالات البحث‎ - ١ 


إن وضوح السؤال وتحديده فى ذهن الباحث هو أول المهام التى يقوم بها . حتى 
تأتى خطواته بعد ذلك . فعالة ومحققة للهدف المعلن . 


تساؤلات عامة : 


وكان السؤال الأساسى الذى طرح نفسه عند التفكير فى إجراء هذه الدراسة 
الميدانية حول المجلة هو : 


- إلى أى حد تناسب مواد المجلة المرحلة العمرية المعلنة على صدر غلافها 
وهی الرحلة ) من سن 4 إلى ۷ سنوات ) ۲ 

والسوال عن مناسبة مواد الجلة يتحول على الفور إلى شقين : 

- الشق الأول يتعلق بفكرة المادة المقدمة أو موضوعها من حيث ملاءمته 


للمرحلة العمرية المقصودة . 
- والشق الثانى یتعلق بأسلوب التنفيذ من حيث مدى ملاءمة هذا الأسلوب 


أما السؤال الثانى . الأساسى . الذى فرض نفسه بعد ذلك . فقد دار حول 
الهدف التربوى(*) من تقديم هذه المادة إلى هذه المرحلة العمرية بعينها ؟ 


أسئلة تنصيلبية : 
وقد أمكن تحويل هذه التساؤلات العامة إلى عدد من الأسئلة التفصيلية 
على النحو التالى : 





(*) يقصد بالهدف التربوى هنا نوع التغير فى السلوك المقصود إكسابه للطفل من خلال 
تعرضه لنشاط تربوى موجه ولا يخرج هذا التفیر السلوكى عن الکونات الثلاثة الآتية : مكون 
معرفى Cognitive‏ ومكون وجدانى Affective‏ ومکون مهارى حركى Psychomotor‏ وهو 
التصنيف المشهور المعرو باسم تصنيف بلوم Bloom‏ أنظر : ( نورمان جرونلند , د.ت ۰ ص LA‏ 
وما بعدها ) . 
YYY.‏ 


ففيما يتعلق بمدى مناسبة المادة المقدمة!١)‏ فى المجلة إلى السن الموجهه إليه 
كانت الأسئلة التفصيلية التالية : 

۱- هل تناسب المادة المقدمة المرحلة العمرية ككل ؟ 

۲ - هل تناسب المادة المقدمة الفئة الأصغر من العمر ( 4 - ۵ سنوات ) آکثر 
من مناسبتها إلى الفئة الأكبر ( ۷ - ۷ سنوات ) أم العكس ؟ 

۳ - وهل تناسب المادة المقدمة فئة عمرية أكبر من ۷ سنوات ؟ 

٤‏ - هل يناسب pgs‏ ع" المادة المقدمة المرحلة العمرية ككل ؟ 

0 - هل يناسب مرضوع المادة المقدمة الفئة الأصغر من العمر ( £ - 0 
سنوات ) أكثر من مناسبتها للفئة الأكبر ( ۱ - ۷ سنوات ) أما العكس ؟ 

١‏ - وهل تناسب موضوع المادة القدمة فئة عمرية أكبر من ۷ سنوات ؟ 

۷ - هل يناسب أسلوب التنفيذ"' المرحلة العمرية ككل ؟ 

۸ - هل يناسب أسلوب التنفيذ الفئة الأصغر من العمر ( ٤‏ - ۵ سئوات ) 
أكثر من مناسبتها إلى الفئة الأكبر ( ١‏ - ۷ سنوات ) أم العكس ؟ 

٩‏ - وهل يناسب أسلوب التنفيذ فئة عمرية أكبر من ۷ سنوات ؟ 

٠‏ - هل الأهداف التربوية للمادة المقدمة تلائم المرحلة العمرية باعتبارها كلا؟ 

- L) هل الأهداف التربوية للمادة المقدمة تلائم الفئة الأصغر من العمر‎ - ١ 
سنوات ) أم‎ ۷ - ٩ ( سنوات ) أكثر من مناسبتها إلى الفئة الأكبر‎ ۵ 
العكس ؟‎ 

)1( المقصود بالمادة المقدمة فى المجلة محتوى كل بند على حدة ‏ سواء كان قصة أو 

تدريبا عقلیاً , أو مهارة عملية . أو سلوكا اجتماعيا . 
(Y)‏ يقصد بالوضوع ما يعرف فى تحليل المضمون بالقيمة Theme‏ وهو الفكرة أو الأفكار 


التى يحاول المضمون توكيدها لدى المتلقى )508 ,1965 (Berlson,‏ . 
(۳) يقصد بأسلوب التنفيذ طريقة التناول أو المعالجة Treatment‏ للموضوع . 


۳۳۸ 


۲ - وهل يناسب الهدف التربوى للمادة ا مقدمة فى المجلة فئة عمرية 
أكير من ۷ سنوات ؟ 
وفی ضوء هذه التساژلات العامة وما يشتق عنها من أسئلة تفصيلية بدأت 
هيئة البحث فى صياغة أدواتها الأولية . 
؟ - أدوات البحث الأولية : 
كان لابد من حصر كل الأطراف المعنية بصدور مجلة للأطفال فى مرحلة عمرية 
محددة ( ٤‏ - ۷ سنوات ) حتى يمكن التوجه إليها بأدوات البحث الملاءمة . وقد 
انحصرت هذه الأطراف فى دوائر أو فئات ثلاث : 
١‏ = دائرة الأطفال آنفسهم العنیین مباشرة بالجلة وموادها . 
۲ - دائرة المتعاملين مع هؤلاء الأطفال تعاملا مباشرا , وتدخل المجلة كوسيط 
فى هذا التعامل . وتتسع هذه الدائرة لتضم نوعيات عديدة من الأفراد 
ففيها : 


(أ) الآباء والأمهات ( من الذين يجيدون القراءة والكتابة كحد أدنى ) . 
(ب) مشرفات دور الحضانة ورياض الأطفال . 
(ج) معلمو ومعلمات الصفين الأول والثانى الابتدائى . 
(د)مشرفو ومشرفات الأنشطة الثقافية بقصور ومراكز ثقافة الطفل . 

۳ - دائرة الخبراء . وتتسع هذه الدائرة كذلك لتغطى جوانب متعددة من 
الاهتمام بالطفل فتشمل : 
(أ) أساتذة جامعيون ( كليات التربية والآداب والإعلام ) . 


۰ (ب) خبراء فى مجال الحضانة ( مديرو دور الحضانة ورؤساء أقسام 
الطفولة والأسرة بوزارة الشئون ) . 


(ج) خبراء فى مجال التعليم الابتدائى ( موجهو التعليم الابتدائى 
ومدرسو وموجهو دور المعلمين والمعلمات ) . 


۳۳۹ 


)9( خبراء فى ثقافة الطفل ( OLS‏ الأطفال ومدبرو قصور الثقافة ) . 
(ه) خبراء إعلاميون ( صحانة أطفال - إذاعة - تليفزيون ) 
أى أننا كنا نبحث عن ثلاث وجهات مختلفة للنظر فى مدى ملاءمة المجلة 


لأطفال هذه المرحلة : 


- وجهة نظر المتعامل مع الطفل مباشرة. 

- وجهة نظر الخبير بجانب من جوانب النمو المعرفى ( الثقافى والتربوى ) . 

لهذا اتجه تفكير هيئة البحث إلى إعداد ثلاث أدوات بحثية منفصلة هى : 

\ = استمارة الأطفال . 

= استمارة الآرا REEI EAE‏ وقصور الثقافة . 

۳ - استمارة الخيراء . 

وفی إعدادنا للصور الأولية لهذه الأدوات اتجه تفکیر هيئة البحث إلى أن تأخذ 
كل أداه أسلوباً خاصاً فى إعدادها حتى تمتحن هذه الأساليب جميعها فى التجرية 
الأستطلاعية لهذه الأدوات ٠‏ وحتى نستقر على الأسلوب الأمثل فى الصياغة 
النهائية التى ستجرى بها الدراسة الأساسية . 


وفيما يلى عرض موجز لأسلوب إعداد كل hi‏ قبل أن نعرض لنتائج التجربة 
الاستطلاعية لهذه الأدوات الأولية : 


\ - استمارة الأطفال : 

أ - موقف تربوى حوارى عن مواد الجلة : 

كان WL‏ فى أذهان هيئة البحث . وهی تعد هذه الاستمارة . أن طفل هذه 
الرحلة العمرية ‏ لا يجيد بمفرده عملية القراءة والكتابة واستخلاص الدلالات عا 
يقرأ ٠‏ وإن كان بعضهم يستطيع ذلك فى أواخر هذه المرحلة . كذلك كان ماثلاً فى 
الذهن طبيعة المرحلة التى يغلب عليها الطابع الكلى التركيبى الحدسى على وصف 


۳۳۰ 


( بياجيه ) لها ؛ ومن ثم كان تصورنا للموقف الذى سيضم الطفل والباحث أنه لن 
يكون موقف ( سؤال ) من الباحث وانتظار ( جواب ) من الطفل عن رأيه فيما 
شاهد وقراً . وافا الأوفق أن يتضمن الباحث والطفل موقفا تربويا يشتركان فيه معأ 
: يبدأ الموقف من الطرفين بتقديم المجلة ( والفرجة عليها ) وقراءتها معا وتقديم 
المساعدة من Coll‏ كلما اقتضى الأمر ٠‏ وقد يقوم بهذه العملية نيابة عن 
الباحث الأم أو الأب أو مشرفة الحضانة أو معلم المدرسة أو المشرف الثقافى بقصور 
الثقافة ؛ لكن الباحث فى كل الأحوال هو الذى سيدير ( حوارآ ) عن المجلة 
مسترشدا بعدد من الأسئلة البسيطة التى يغلب عليها الطابع المفتوح . وقد سارت 
أسئلة الاستمارة الأولية على هذا النحو . البدء باسم المجلة وهل أعجبه ثم ينتقل 
إلى الصورة التى على الغلاف والحكاية المرسومة على الغلاف الأخير ثم تقوم 
با حوار والأسئلة حول ما أعجيه فى المجلة ( والمجلة ما زالت فى يد الطفل يعيد 
التقليب فى صفحاتها فيشير إلى ما أعجبه منها فيسأله الباحث ( وليه عجبك ؟ ) 
ثم ينتقل إلى ما لم يعجبه , وما كان صعبا عليه ٠‏ ثم يتطرق الحوار إلى الصور 
الرسوم والألفاظ الستخدمة , وما اعجبه منها وما لم يعجبه , ثم أخيرا الحوار 
حول اللعبة الملحقة بالمجلة ( دمية المهرج : ملحق القص والتركيب ). 

وقد درب الباحث على ألا يجعل من جلسة الحوار مقابلة يغلب عليها الطابع 
الشكلى أو الرسمى نما يجعلها موقفاً فيه الألفة والدف» . وما يساعد على ذلك 
ألا يستغرق الباحث فى تسجيل كل كلمة يتفوه بها الطفل فور نطقها فى 
الاستمارة فان هذا يضفى على الوقف طابعاً اصطناعيا قد يدخل القلق إلى نفس 
الطفل ويعوقه عن الانطلاق والتحرر فى الكلام والتفكير : 

ب - القاضلة بين مجالات المجلة : 

أرادت هيئة البحث أن تحصل على ملاحظات واستجابات تتوصل منها إلى 
معرفة درجة تفضيل الطفل للمجالات المختلفة التى تضمنتها المجلة . وأى هذه 
الجالات أقرب إلي الاستجابة لحاجات الطفل . 


ولقد تضمنت مواد المجلة أربعة مجالات هى : 
القصص = التدریبات الفعلية = المهارات العملية = الموضوعات الاجتماعية i‏ 


۳۳۱ 


فطلب من الباحث أن يستخدم لهذا الغرض أربعة أعداد من المجلة يفتحها 
على أربعة بنود مختلفة هثل كل بند مجالاً مختلفاً مثلاً فى موقف : يفتح عددا 
على ( قصة ) من يفتح الباب ( صفحة ۲ - ۳ ) ویفتح العدد الثانى على 
( تدريب عقلى ) : عائلات لها نفس الشكل واللون وعائلات لها نفس اللون فقط 
( ص ٩-۸‏ ) ويفتح العدد الثالث على ( موضوع اجتماعى ) : أهل بلدنا oe)‏ 
٠ ) ١١ - ۲‏ أما العدد الرابع فيفتحه على ( مهارة عملية ) : اصنع أول بطاقة 
تحقيق شخصية لنفسك ۱ ص ۲۷ ) ثم يسأل الطفل عما أعجبه أكثر من 
الموضوعات الأربعة مع تسجيل السبب إذا استطاع الطفل تحديده . 

ثم يكرر الموقف علر, موضوعات أربعة أخرى بنفس الطريقة السابقة . 

ج - مسائل عامة . 

ثم ينتهى الموقف الحوارى بمجموعة من الأسئلة العامة تتعلق بنوع ابطال 
القصص والحكايات التى يفضلها أكثر من غيرها : هل هم الأطفال أو الحيوانات 
والطيور أو الكبار . 

وهل یری ویقراً مجلات أطفال أخرى وماذا يعجبه فى هذه المجلات 
ولم يجده فى مجلة ياسين وياسمين وماذا يجب أن يراه فى عدد جدید آخر من 

¥ - استمارة الاپاء والمعلمين ومشرفى ومشرفات درر الحضانة وقصور 

الثقافة : ۱ 


أ - كان مسمرحاً لأفراد هذه الجموعة أن یقوموا بأنفسهم بالاجابة على أسئلة 
الاستمارة , وذلك بعد الاطلاع على المجلة » وبعد مشاركة الطفل ١‏ ابنا 
al‏ تلميذاً أو متردد1 على قصور الثقافة . فى مشاهدة وقراءة المجلة 

" مسترشدين فى ذلك بملحق الكبار الموجود داخل المجلة ۰ وكان يطلب 
منهم فصله عن المجلة والاحتفاظ به مع الکبار . 
ب - ely‏ الاستمارة : 
تميزت الاستمارة الأولية للآباء والمعلمين ومشرفى ومشرفات دور الحضانة 


۳۳۲ 





وقصور الثقافة بأنها أخذت فاذج من كل مجال من مجالات المجلة : القصص - 
الألعاب - والتدريبات العقلية - المهارات العملية - الموضوعات الاجتماعية . وقد 
وضعت كل مجموعة منها فى جدول مستقل وأمامها خمس فئات من الاستجابات 
المطلوبة : ۱ 


- الفئة الأولى : تسأل عن اقبال الطفل على الاد: ( كما لاحظه الكبار ) 

- الفئة الثانية : تسال عن مدی وضوح هذه المادة للطفل . 

- الفئة الثالغة : تسأل عن السن الاکثر ملاعمة لهذه المادة . 

- الفئة الرابعة : تسأل عن نوع الساعدة التی احتاجها الطنل . 

- الفنة الخامسة : تسأل عن الفوائد التی تعود على الطفل من وراء الادة . 

وفى الفئة الأولى يمكن أن يسجل الكبار واحدة من هذه البدائل : 

( إقبال كبير - إقبال متوسط - إلى حد ما - لم يقبل - لم يقبل مطلقا ) . 

وفى الفئة الثانية يمكن أن يسجل واحدة ما ( واضحة جداً - واضحة - إلى 
حد ما - غامضة - غامضة جداً ) . ۱ 

وفی الفئة الثالغة يذكر السن الاکثر ملاءمة . 

وفی الفثة الرابعة یذکر واحدة ما یلی ( لم یحتاج إلى مساعدة - شرحت له 
معانی الکلمات - ساعدته فى قراءتها - قرأتها له - قرأتها له رارضحت له معانیها 
- أخرى تذكر ( حين يجد المستجيب أنه قام بشئ آخر غير هذه البدائل الخمسة 
فعليه أن يذكره ) . 

وفى الفئة الخامسة يذكر فائدة أو أكثر مثل ( معرفة معلومات جديدة - 
معرفة كلمات جديدة - تنمية ذكاء الطفل - تحقيق الاستمتاع والتذوق - أخرى 
تذكر ( أى فائدة أخرى يراها للمستجيب ) . 


والجدول التالى يمثل جدول القصص فى استمارة الآباء على سبيل المثال : 


ver 





ج - أسئلة Zale‏ : 


ثم تنتهى الاستمارة بمجموعة من الأسئلة العامة مغل : 

ما الموضوعات التى أعجبته والتى لم تعجبه ؟ وهل المجلة بصورتها الحالية 
تحقق المطالب والحاجات الأساسية للطفل ؛ وهل كان هناك توازن مناسب بين 
محتويات المجلة ؟ وما المجالات التى أخذت اهتماماً أكبر وتلك التى أخذت اهتماما 
أقل ؟ وما مقترحاته لتحسن المجلة فى عددها التالى ؟ . 

¥ - استمارة الخبسراء : 

: تعلیمات استخدام الاستمارة‎ - i 

يقوم الخبير بنفسه بتسجيل إجابته على أسئلة الاستمارة وذلك بعد أن تترك 
له الجلة والاستمارة معا وقتا كافياً لكى يتمكن من قراءة الجلة وفحص موادها , 
قبل الشروع فى الإجابة على الأسئلة . 

ب - بناء الاستمارة : 

أما الأسلوب الذى اخترناه لاستمارة الخبراء ۰ فقد كان مختلفاً إلى حد كبير 
مع استمارة الاباء والمعلمين ومشرفى ومشرفات دور الحضانة وقصور الثقافة : 


۳۳ 





لقد كنا أمام نوعية متميزة . وكان لنا أكثر من هدف من استمارة الخبراء 
الأولية التى سنقدمها إلى عينة صغيرة منهم فى تجربة استطلاعية . 

الهدف الأول : أن نستثير الخبير لقراءة وفحص مواد المجلة مادة مادة . 

الهدف الثانى : أن نحصل على استجابات حرة غير مقدرة يعبر فيها الخبير 
عما يعن له فى كل مادة من مواد المجلة . وذلك لأنه سيكون بالنسية لنا فرصة 
لاعاد: صياغة الأسئلة بشكل أكثر تحدیداً وتقييدأ فى التجربة الأساسية مستعينين 
بالبدائل العديدة التى تجمعت لنا من الاستجابات الحرة التى قدمها الخبراء فى 
التجربة الاستطلاعية. . . 

لهذا سارت الاستمارة الأولية للخبراء مع مواد المجلة طبقاً لتسلسل هذه المواد 
فى المجلة ؛ كذلك جاءت معظم الأسئلة من النوع المفتوح لكى تتفتح لنا نقاط 
واحتمالات مختلفة لوضع بدائل للاستجابات عند صياغة الأسئلة المقيدة فى 
الاستمارة النهائية . ۱ 

ومن ناحية آخری فان شکل الاأسئلة أخذ طابعاً متشابهاً فى مختلف مواد 
الجلة أى أن الأسئلة كانت تحقق التساژلات العامة وما تضمنته من تساژلات 
فرعية؛ فقد كنا نسأل Lila‏ عن ملاسة المادة لستوی العمر وعن موضوع الادة وعن 
الطريقة التی عرض بها أو صیغت بها الأشکال أو رسمت بها الشخصیات والالوان 
الستخدمة . ثم الفوائد التی يمكن أن تعود على الأطفال . . 

فمثلاً عن قصة ياسين وياسمين : من یفتح الباب ( ص۲ - ۲ ) . 

جاءت الأسئلة الآتية : ۱ 


- هل تری أن موضوع هذه القصة مناسب JUDY‏ الجلة ؟ 


مناسب (۱) غير مناسب 
لسن : £ - ۵ - 1 - ۶۱-۷ ۷) لسن : ع - ۱-۷-۹-۵ ۷) 
لماذا ؟ لاذا ؟ 


۳۳۵ 


- هل نرى أن الطريقة التى رسمت بها الشخصيات مناسبة أم لا ؟ 
مناسبة (۱) غير مناسبة (۲) 
- اذا كانت الطريقة غير مناسبة فما هی الأسباب , وما هی الطريقة الاکثر 
مناسبة فى رأيكم ؟ 
)1( الأسباب هی : 
(ب) الطريقة القترحة هی : 
- هل تری أن الألوان الستخدمة فى القصة مناسبة أم لا ؟ 
مناسبة )١(‏ غير مناسبة (۲) 
- إذا كانت الألوان غير مناسية , فلماذا ؟ 
)1( الأسباب هی : 


(ب) الطريقة المقترحة هى : 
وهکذا سارت الأسئلة على هذا النسق فى جمیع بنود أو مواد الجلة . 
ج - تقبيم t ple‏ 


ثم انتهت الاستمارة الأولية للخبراء بطلب تقييم عام للمجلة فسألت هل غطت 
المجلة أهم احتياجات واهتمامات الأطفال فى هذه السن ؟ 

وإذا كانت الإجابات بلا » فما هى الاحتياجات والاهتمامات الأخرى التى لم 
تتضمنها المجلة , وأخيراً , ما هو انطباعك العام عن المجلة ؟ 
الصور النهائية لأدوات البحث : 

: استمارة الأطنال‎ = ١ 

(أ) الموقف التربوى الحوارى حول مواد المجلة : 


أظهرت النتائج التى حصلنا عليها من تحليل الأسئلة المفتوحة فى استمارة 
الأطفال الاستطلاعية » التى اعتمدت على الموقف الحوارى بين الباحث والطفل على 
۲۳۹ 


أن هذا الأسلوب مناسب لأطفال هذه المرحلة ۰ فلقد توصلنا من خلاله على نتائج 
مفصله عن تفضيلات الأطفال وعن الفروق بين فئات العمر داخل المرحلة بإعتبارها 
كلا . وقد سمحت الحرية النسبية المعطاة للباحث أن يترجم صيغة السؤال السجل 
فى الاستمارة إلى الصيغة الملائمة لمستوى الطفل سواء كان من الناحية العمرية أو 
من الناحية الاجتماعية الثقافية وأدى هذا إلى الاطمئنان لوضوح المقصود من 
السؤال ما كان يتأكد منه الباحث من خلال صدور الاستجابة من الطفل . 

ولهذا بقينا على هذا الطابع فى الأستمارة النهائية للأطفال . 

(ب) المفاضلة بين مجالات المجلة : 


أظهرت التجربة الاستطلاعية أن مجموعة الأسئلة الخاصة باجراء مقارنات 
ومفاضلات بين مواد المجلة من حيث مجالاتها المختلفة لم تحقق الغرض المقصود 
منها بالكفاءة المطلوبة . فقد وجد الباحثون صعوبة فى الحصول على استجابة 
واضحة وحتيقية من الأطفال حينما كانوا يعرضون عليهم أربعة موضوعات فى 
وقت واحد فى أربعة مجلات مفتوحة على هذه الموضوعات الأربعة وذلك لكى 
يجرى الطفل المفاضلة بين هذه الموضوعات ويختار أحسنها بالنسبة إليه . 

ولذلك فقد جاءت نتائج هذا الجزء مضطربة ومتناقضة فى بعض الأحيان مع 
بقية أسئلة الاستمارة ؛ ولذلك فإننا حذفنا هذا الجزء من نتائج التجربة الاستطلاعية 
وأجرینا تعديلاً على بناء هذه الجموعة من الأسئلة ويتلخص فى أنه عوضاً عن أن 
يقدم الباحث أربعة موضوعات فى وقت واحد . يكتفى بتقديم موضوعين فقط 
يمثلان مجالين مختلفين « وهو السؤال رقم (۷) فى الاستمارة النهائية الذى تضمن 
١‏ أسئلة فرعية ¥ - ٩-۷ ۰۵-۷ ۰-۰۷۰ ۳۰۷ ۰۲ - ۷> ١‏ وقد 
استغرقت هذه الأسئلة الفرعية الستة أهم البدائل بين مجالات الواد فى الجلة حیث 


۱ - قصة مع تدریب عقلی . 
Y‏ - قصة مع مهارة عملية . 


۳ - قصة مع موضوع اجتماعی . 


۳۳۷ 


. تدريب عقلى مع مهارة اجتماعية‎ - ٤ 

0 - تدريب عقلى مع موضوع اجتماعى . 

. مهارة عملية مع موضوع اجتماعى‎ - ١ 

إضافة أسئلة جديدة : 

أضيفت إلى الصورة النهائية لاستمارة الأطفال مجموعة من الأسئلة لم تكن 
موجودة فى الاستمارة الاستطلاعية . وكانت هذه الأسئلة تدور حول معرفة ما إذا 
كانت هناك صعوبة فى القيام ببعض المهارات والتدريبات مثل : 

- هل استطاع أن يحكى بعض الحكايات من ( شجرة الحكايات ) . 

- هل قام ببعض أغطية الرأس فى موضوع ( يوم فيه ريح شديدة ) 

- هل عمل طبق السلطة مع ماما ؟ 

- وهل رسم دولاب اللعب . 

المسائل العامة : 

بقيت المسائل العامة كما هی حيث استطاعت أن تقدم لنا عددا من النتائج 


ولذلك حافظنا على وجودها كما هى : 


۲ - استمارة الآباء والمعلمين ومشرفى دور الحضانة وقصور الثقافة : 
(أ) تعليمات استخدام الاستمارة : نفس تعليمات الاستمارة الأولية . 

(ب) بناء الاستمارة : 

أظهرت فكرة تصنيف مواد المجلة إلى مجالات متجانسة وتجميعها معأ نی 


استمارة الأسئلة أنها أكثر كفاءة فى الحصول على نتائج أفضل . فوضع مجموعات 
القصص معا يحفز المستجيب إلى المقارنة والفاضلة وتقديم استجابات متنوعة على 


۳۳۸ 





الأسئلة ما يقدم لنا فرصة للحصول على تمايزات واضحة!*" سواء بين الأفراد أو بين 
الأسئلة المشتملة عن مواد من مجال واحد . 

ولذلك أبقينا على هذا الأسلوب فى الاستمارة النهائية مع تعديلات جوهرية 

۳ - استمارة الخبراء : 

)1( تعلیمات استخدام الاستمارة : نفس تعلیمات الاستمارة الأولية . 

(ب) بناء الاستمارة : 

كنا قد سرنا على أسلوب مختلف فى استمارة الخبراء عنه فى استمارة الآباء , 
حيث تابعنا فى استمارة الخبراء نفس تسلسل الواد فى المجلة » كما اعتمدنا فى 
معظم الأسئلة على النوع الفتوح للأسباب التى ذكرناها فى الحديث على أعداد 
الاستمارة الاستطلاعية فى مطلع هذا الفصل . 

ولقد نجحت هذه الأسئلة المفتوحة فى إمدادنا بفيض من النتائج الأولية ظهرت 
آثارها فى العرض الذى قدمناه عن نتائج التجربة الاستطلاعية لاستمارة الخبراء . 
ولقد أعانتنا هذه النتائج فى ( تقفيل ) معظم أسئلة استمارة الخبراء أو تقييدها 
بعدد من البدائل مستخلصة من استجاباتهم فى التجربة الاستطلاعية Glas.‏ 
الیها مجموعة من الأهداف التربوية التى كانت المجلة قد حددتها فى اللحق الموجه 
إلى الكبار . 

ومن ناحية أخرى فقد استفدنا بفكرة تصنيف المواد إلى مجالات مجمعه بحيث 
تأتى أسئلة القصص كلها متسلسلة فى الإستمارة . وکذلك أسئلة التدريبات 
العتلية فالمهارات العملية ثم الموضوعات الاجتماعية ؛ وذلك بعد أن حققت هذه 

أما التصنيف الذى وضعناه لهذه المواد فقد جاء كما يلى : 


Discrimination (x) 


۲۳۹ 


: مجمرعة القصص‎ : Yl 

. ) ۳۲ قطة ياسين وياسمين : ( على الغلاف الأخير ص‎ - ١ 
. ) ۳ - ۲ ياسين وباسمين : من يفتح الباب ( ص‎ - Y 

۳ - رحلة (ص ٤‏ - ۵ ) . 

. ) ۷ - 5 کریم لا یخاف ( ص‎ - ٤ 

۵ - شجرة الحكايات ( ص ۱۱ - ۱۷ ) . 

. ) ۲۵ - ۲ الأخ الجديد ( ص‎ - ٩ 

ثانياً : مجموعة الألعاب ( التدریبات ) العقلية : 


- ۵ عائلات لها نفس الشکل واللون وعائلات لها نفس اللون فقط ( ص‎ - ١ 
SEN 


۲ - تسميات طريفة ( ص ۱۶ - ۱۵ ) . 
۳ - شئ غریب ( ص ۱۸ - ۱۹ ) . 

؛ - حروف وحروف ( ص ۲۲ - ۲۳ ) . 

۵ - أسماء وأوزان ( ص 756 ) . 

4 دواير .. دواير ( ص ۲۱ ) . 

: مجموعة المهارات العملية‎ : WE 

. ) ۲۷ اصنع أول بطاقة تحقيق شخصية لنفسك ( ص‎ - ١ 
. ) ۲۹ - ۲۸ اعمل طبق سلطة مع ماما ( ص‎ - ۲ 

۳ - دولاب اللعب ( ص ۲۰ ) . 

. ) الامية الجسمة : الهرج ( ملحق القص والترکیب‎ - ٤ 


Yt. 


رابعاً : مجموعة الوضوعات الاجتماعية : 
١‏ - يوم فيه ريح شديدة ( ص ۱۰ - ۱۱ 4ن 
۲ - آهل Gab‏ ( ص ۱۳-۱۲ ) . 


۳ - شعرى طويل ... شعرى قصير ( ص ۲۰ - 7١‏ ) . 

وقد أخذت الأسئلة Lins‏ واحدا Lt‏ لتحقيق التساؤلات الأساسية والفرعية 
للبحث فكانت الأسئلة تتوجه إلى البحث عن - مدى ملاسة الموضوع أو الفكرة ثم 
ial‏ التنفيذ . والفوائد التربوية والثقافية والاجتماعية التى تعود على 
الأطفال . وذلك سواء بالنسبة للمرحلة ككل أو بالنسبة لفئة منها دون الأخرى أو 
لفئة أعلى من المرحلة ذاتها . 

وذلك على نفس النسق Le‏ الذى أشرنا إليه فى مثال أسئلة قصة ياسين 
وياسمين من يفتح الباب . عند الحديث عن أعداد الاستمارة الاستطلاعية فى مطلع 
هذا الفصل . 

> = تقييم عام للمجلة : 

بقيت الأسئلة العامة التى كان يراد بها الحصول على تقييم عام للمجلة إلا asl‏ 
قد أدخل عليها - كيفية الأسئلة عموماً - إعطاء بدائل للاستجابات يختار منها 
الخبير ( مع ملاحظة أنه يستطيع أن يضيف إلى هذه الاستجابات استجابات أخرى 
جديدة ) . 

هذا . وقد أضيف سؤال جدید إلى الاستمارة النهائية عن مدی أهمية اضافة 
ملحق للکبار . ولقد تركنا هذا السؤال مفتوحأ أمام الخبراء لتسجيل أسبابهم فى 
ضرورة الملحق أو عدم ضرورته . 


¥t\ 


£ - النتائج )«( 


" !أ - استجابات الأطفال لمواد العدد التجريبى الأول 
من مجلة ياسين وياسمين 
وصف العينة : 
طبقت استمارة البحث على عينة من الأطفال سن ٤‏ - ۷ سنوات كان عددها 


Sub ۱‏ وطفلة فى عدد من المحافظات . راعینا أن قثل المناطق المختلفة 
للجمهورية وكان توزيع عينة الأطفال على المحافظات كالتالى : 








المحائفة العدد النسية 
القاهرة الكبرى YAA‏ ۷ر۳۵ 
الاسكندرية NNO‏ ۱۹۶ 
ا منصورة Oy.‏ ۵ 
pl‏ ا ۱۰۳ ۱۷ 
امنيا 3 Wes)‏ 
الق ١‏ 1۹ 
الوادی الجديد ۱ ۳۱ ره 
آما توزیع العينة طبقاً لتغیر العمر والجنس فیشیر إليها ما يأتى : 
۱ ذکر آنشی الجمرع 
أربع سنوات \£ ۴۷ ۷۸ 
حمس تاه ۷۲ ۷۹ ۱2۸ 
سات ۱٤۸ ۷۲ y less‏ 
سبع سنوات .\\ ۱۰۷ ۳۷ 
الجموع ۳۹۹ ۳۹۲ ۵۹۱ 


(x)‏ لقد حرصنا فى تقدینا لنتائج هذه الدراسة على ابراز النتائم العامة وتجنبنا ذكر النتانج 
التفصيلية التی یتطلب عرضها عددا کبیرا من الجداول ويمكن للمهتم أن يرجع إلى البحث 
sapalan‏ 

ی 


۱: 


توزيع عينة الأطفال tib‏ لمستوى تعليم الأب والأم : 


الأب الأم 

أقل من التوسط ۱9۰ YYA‏ 
متوسط 00\ YAY‏ 
جامعی ۳۷۶ ۱۸ 
فوق الجامعى ۹ ۲ 
غير مبين ۳ g‏ 
الجموع ۵۹۱ ۵۹۱ 


: الوضوعات التی آعجب بها الطفل فى الجلة!*‎ - ١ 

احسن موضوع أعجب به الطفل موضوع رحلة ZME‏ ۰ كريم لا یخاف 
و3 ۸ , وشجرة احکایات 4" / ثم من یفتح الباب ۳۳ وهی موضوعات مصنفة 
تحت بند القصص یلی القصص من حيث الاعجاب بموضوعات الجلة تسمیات ظريفة 
۲ ( ألعاب عقلية ) ویوم فيه ريح شدید ۲۰/ ( موضوع اجتماعی ) Ll‏ 
الوضوعات الصنفة تحت بند الهارات العلمية ۰ فقد كان أحسن الوضوعات فى رأى 
الأطفال هو موضوع اعمل طبق سلطة مع ماما وان كانت نسبته كانت قلیلة حیث 
بلغت ۱۸/ . 

وما يمكن أن تقدمه کتعلیق بالنسبة لقلة إعجاب الطفل بالوضوعات التی 
تحتاج إلى مهارة عملية هو أن خصائص النمو فى هذه الرحلة تتضمن عدم القدرة 
الكاملة على التآزر الحركى اليدوى . 

۲ - الموضوعات التى لم تعجب الأطفال : 

قصة ( من يفتح الباب ) حصلت على أعلى تكرار بنسبة ANY‏ بالنسبة لعدم 
إعجاب الأطفال بها . وقد يوحى ذلك لأول وهلة gh‏ هناك Lasts‏ بين الاعجاب 

. انظر صورة مصغرة للمجلة فى نهاية هذا الكتاب‎ (x) 


۳ 


بالقصة ( ترتيبها الرابع من ۱٩‏ موضوع فى الموضوعات التى أعجب بها الطفل ) 
وبين عدم الإعجاب ولكن نسبة من أعجبوا بالقصة كانت ۸۳۲ من العينة الكلية 
ومن لم يعجبوا كانت ZIV‏ وهی اعلی نسبة فى عدم الاعجاب بمرضوعات 
المجلة . 

الوضوع الثانى ( أهل بلدنا بنسبة ۲۰/ ) موضوع اجتماعى ؛ يلى ذلك . 

قصة كريم لا یخاف بنسبة AVY‏ وینطیق عليها نفس ما قلناه عن قصة من يفتح 
الباب . أما موضوع شعرى طويل وشعرى قصير ( موضوع اجتماعى كان ترتيبه 
الرابع فى قائمة عدم الإعجاب وإن كان هذا الموضوع ليس له ثقل كبير لا من حيث 
الأعجاب ولا من حيث عدم الاعجاب . وبالنسبة لموضوعات الألعاب العقلية جاء 
موضوع شىء غريب أكثر تكرار من حيث عدم الاعجاب . وكان أول الموضوعات 
التى لم تعجب الطفل فى القسم الخاص بالمهارات العملية هو موضوع البطاقة 
الشخسية . وفى تصورنا أن هذا النرع من التدريب نوق مستوى النضج العقلى 
والحركى الاجتماعی للطفل فى هذه المرحلة . 

۳ - الصور والرسومات coal Gall‏ الاطفال فى موضوعات الجلة : 

أحسن spall‏ والرسرم التی أعجبت الأطفال كانت فى موضوع ( رحلة ) 
وبرتبط الإعجاب بالصور والرسوم بإعجاب الأطفال بالوضوعات ككل ؛ ويعنى ذلك 
أن هذا الموضوع كان أنسب الموضوعات التى استطاعت أن تجذب الأطفال فى هذا 
السن فهو ولا مصوغ فى صورة Lad‏ وهو انیا یستخدم الرسوم  le‏ إلى = 
مع الكلمات ٠‏ وهو WE‏ مما بيقع فى محیط الطفل . وحینما قدمت المجلة الادوات 
التی یستعملها الطفل فى حياته اليرمية فى صور Bl‏ ب غير التی تستخدم فيه 
عادة فى موضوعات ( تسميات ظريفة ) كان هذا ما أعجب به الطفل أيضا "؛ ay‏ 
أثار خیاله واقترب ایضاً من عالمه . 


وكانت شجرة الحكايات ثالث الموضوعات التى ings TE‏ 
تؤكد ما سبق أن قلتاه بالنسبة لرحلة وتسميات طريفة من حيث اعتمادها على 
الخيال الذى يحول أشياء فى الواقع إلى صور خيالية جميلة . أما أقل الموضوعات 
ورود فيما يتعلق بالاعجاب بالصور والرسومات فكانت البطاقة الشخصية والهرج 
ودولاب باللعب . 


؛ - الموضوعات التى لم يعجب الأطفال بصورها ورسرمها : 

كان أول الموضوعات قصة ( من يفتح الباب ) وجاء فى الأسباب التى ذكرها 
الأطفال : إن ياسين وياسمين ( شكلهم وحش وأن الصور غير ملونة كذلك لأن 
ياسين وياسمين يتشأجران مع بعضهما . وكان موضوع ١‏ أهل بلدنا ) هو الوضوع 
الثانى من حيث عدم الإعجاب بالصور والرسوم وأسباب عدم الإعجاب كما جات 
فى تعبيرات الأطفال بالنسبة للموضوع ككل هى اللون القاتم وصعوبة فهم الموضوع 
أما بالنسبة للشخصيات فقد ذكر الأطفال فيه أن الفلاح شكله وحش وحافى 
القدمين وأن الجاموسة لونها وحش وأن الصورة المعلقة على الحائط فيها عساكر 
ومسدسات وضرب . يلى ذلك موضوع ) يوم فيه ربح شديدة ) وذكر الأطفال أن 
الوجوه كلها غير جميلة والشخصيات تبدو عنيفة أما بالنسبة للموضوعات التى 
قثل الألعاب العقلية فقد كانت رسومات موضوع ( شىء - غريب ) غير محببة 
للأطفال ؛ لأن الصور شكلها غريب والألوان غير جميلة والأسد وجهه مثل وجه 
الإنسان . 

وتؤدى بنا هذه النتائج إلى ما انتهینا إليه سابقاً من أن الأطفال فى مثل هذه 
السن يقبلون على الموضوعات الجميلة والقريبة من الواقع والتى لا تحتوى على 
عناصر مخيفة أو مقلقة أو مؤدية للعقاب من السلطة . كما إن حساسيتهم لما هو 
خطأ وما هو عيب من DUET‏ السلوك الاجتماعى فى هذه المرحلة تكون آشد نظیرا 
للتركيز فى عملية التنشئة على هذه الموضوعات ؛ وهذا يجعل الطفل لا يقبل 
أفاط السلوك التى يطالبه الكبار بعدم الإتيان بها . 

۶ - الموضوعات التى كانت صعبة على الأطفال : 

تصدر موضوع أسماء وأوزان الموضوعات التى ذكر الأطفال أنها كانت صعبة 
بالنسبة لهم وكان السبب الذى ذكره الأطفال ) عدم القدرة على القر اءة وعدم الفهم 
لقاعدة الوزن المستخدمة فى الكلمات ) . 

الموضوع التالى موضوع ( الأخ الجديد ) وكانت أسباب الصعوبة أنه ۱ طويل 
وكلماته صعبة والكلام مكتوب يخط صغير وأنه غير جميل وغير مسل ). 


يلى ذلك موضوع أهل بلدنا وكانت الأسباب أن الكلام كثير وصعب 


YLO 


والرسومات على الحائط غير واضحة » يلى ذلك موضوع البطاقة الشخصية › وقد 
ذكر الأطفال كأسباب للصعوبة أنها غير مفهومة وأنهم لا يستطيعون أن يقوموا 
بذلك يلى ذلك موضوع شعرى طويل . شعرى قصير لأن الكلام كثير وصعب . 

وبشكل عام نستطيع أن نقول : إن الموضوعات التى كثرت فيها الكلمات 
وكانت الصور المتضمنة على قلتها ليست جذابة لم تعجب الأطفال ومن ناحية أخرى 
فقد أسهم فى صعوبة هذه الوضوعات صغر بنط الكتابة واستخدام ألفاظ لا تقع فى 
قاموس الطفل اللغوى . 

5 - آنواع ا موضوعات التى يفضلها الأطفال : 

أما السؤال التالى فى الاستمارة فقد كان أكثر تحديداً حيث تم اختيار فوذج 
من كل مجال من المجالات الأربعة التى تكون موضوعات المجلة وقد اخترنا من 
القصص ( رحلة ) ومن الألعاب العقلية ) عائلات لها نفس الشكل واللون 
وعائلاتها نفس اللون فقط ) ومن الهارات العملية أخترنا موضوع أعمل طبق سلطة 
مع ماما ) ومن الوضوعات الاجتماعية ( أهل بلدنا ) وطلبنا من الطفل أن يعقد 
مفاضلة: بين هذه الموضوعات الأربعة ody‏ المفاضلة بتقديم كل مرضوعين معأ دون 
النظر إلى الوضوعات الأخرى وجاء ترتيب التفضيل كالآتى : أعمل طبق سلطة 
Yh‏ بنسبة ۴٤‏ / ثم رحلة بنسبة ۸۳۰ ثم عائلات لها نفس الشكل واللون بنسبة 
۱ ثم أهل بلدنا بنسبة ۱۵/ وجاءت إجابات الطفل متسقة مع ما نعرفه عن 
حقائق نمو الطفل فى هذه الرحلة حیث یقبل على الوضوعات التی تستمد من 
واقعه ( أعمل طبق سلطة ) مع مزجها بجزء من الخيال يغبر من طبیعتها الألوفة 
(رحلة) مع استخدام الألوان الجميلة ( عائلات ) وهذا .. جعل موضوع اهل بلدنا 

۷ - التدرییات العملية : 

تضمنت استمارة الأطفال Isae‏ من الأسئلة كان الهدف منها التعرف على مدی 
ملاءمة هذه التدريبات للأطفال ومدى إقبالهم على القيام نياع ترا سق كان اک 
استفادة من هذه التدريبات » وما هی الصعوبات التى راجهها الطفل عند عمل هذه 
التدريبات»ريلاحظ أن مشاركة الأطفال فى هذه التدريبات كانت أولاً لعمل الدمية 


۳:۹ 


بنسبة NE‏ بعد ذلك قصص شجرة الحكايات بنسبة 7/۱۳ ثم عمل طبق سلطة 
بنسبة ۸۵۷ ثم أغطية الرآس بنفس النسبة ثم الرسم فى دولاب اللعب بنسية 01 / 
وأخيراً اعمل بطاقة الشخصية بنسبة 70۰ . 

هذه النتائج مرتبطة بحقائق النمو عند الأطفال وخصائص فوهم فى تلك 
المرحلة؛ فحكاية القصة وعمل الدمية أكثر تمثيلاً وقرباً لاهتمامات الطفل فى هذه 
المرحلة من عمل البطاقة الشخصية كما أن القيام بالقص واللصق يحتاج إلى مهارة 
بدوية ترتبط بالنضج العقلى . وهذا يفسر قلة عدد الذين قاموا بالتدريبات العملية 
التى تحتاج إلى قص ولصق بالنسبة للسن الأصغر . 

الأسباب التى جعلت الأطفال لا يقبلون على التدريبات العملية : 

أ - حكاية القصص فى شجرة الحكايات : ذكر الأطفال الأسباب التالية : 

معرفش أحكى - لأنها صعية - الصور لم تعجبنی . ويتضح من هذا مدى 
فقر خيال الأطفال وحاجتهم إلى الأنشطة التى تنمى خيالهم . 

ب - دمية المهرج : 

معظم الأطفال قاموا بعمل الدمية بساعدة الكبار ۰ أما من لم يعملها فقد ذكر 
أسباب ذلك فى الآتى : 

مقدرش أعملها لوحدى WY.‏ صعبه › لأنى معرفش vail‏ ‘ معنديش أدوات 
القص واللصق . وهذا يعنى أن اللعبة كانت فوق مستوى ما يمكن أن يقدم للأطفال 
من لعب يشارك فى عملها . 

ج - أعمل طبق سلطة مع ماما : 

كانت استجابات الأطفال عندما سئلوا عن أسياب عدم عمل طبق السلطة كما 
یلی : 

لأنه صعب . ماما لم تساعدنى . لا توجد عندنا خضروات . وتعكس هذه 
الاستجابات طريقة تربية الأطفال فى مجتمعنا وعدم إيجابية الأم فى إشراك الطفل 
فى تجريب المعطيات الموجودة فى واقعه . 


۳۷ 


د - أغطية الرأس : 


كانت الأسباب التى ذكرها الأطفال الذين لم يقصوا أغطية الرأس هى نفس 
الأسباب فى عدم قدرتهم على عمل دمية المهرج ‏ بالإضافة إلى أن منهم من ذكر أن 
قص الأغطية سوف يؤدى إلى التأثير على الموضوعات التى تقع خلف الأغطية , 
WIS‏ قد E‏ و سای الرصول 3 ga‏ ری المناسب للقيام 
فرص التدریب ۳ E‏ هذه الأعمال سواء ة eae‏ أو فى الحضانة . هذا 
بالاضافة إلى أنه ربا كان من الأوفق أن تکون هذه الأغطية محددة بخط مشرشر 
یکفی دفعه برفق بشئ حاد لینفصل عن الورقة . 

ه - دولاب اللعب : 

ذكر الأطفال الاسباب التالية : 


com‏ سم فى البیت واخضانة والدرسة. 


و - اعمل بطاقة شخصية : 
معنديش أدوات ‘ ane‏ من lel‏ أن هذا النوع من 0 فرق مستوی 
قدرات الطفل وأبعد عن اهتماماته .. 

م - أبطال تصص الأطفال : 

بالسژال عن أبطال القصص التى يفضلها الأطفال من البشر والحيوانات كانت 
أعلى نسبة للتفضيلات للأبطال من الطيور والحيوانات ٠‏ يليها الكبار من البشر , 
یلیها الأطفال والحيوانات والطیور . ومن اللفت للنظر هو زيادة 3 تفضيل 
الشخصيات من الكبار برغم ما هو شائع من أن الطفل يفضل أن یکون البطل 
Sib‏ ولكن الأطفال ینظرون للكبار على أنهم قادرون على أشياء كثيرة .. 


YLA 





4 - مجلة ياسين وياسمين بين المجلات التى يترأها الأطفال سؤال ۲۳ ۰ ۲۸ ؛ 

WL‏ الأطفال عما إذا كان هناك محلات أخرى يقرأونها فذكر ۲۳۱ من العينة 
الكلية 04١‏ أنهم يقرأون مجلات أخرى . بينما ذكر ۳۶۸ أنهم لم یروا مجلة 
للاطنال غير ياسين وياسمين وكانت فثات السن الأصغر أقلهم اطلاعاً على مجلات 
للأطفال وهذا له ما يبرره ؛ لأن المجلات الموجودة تناسب سنا أكبر . 


آما السؤال رقم ۲۵ فقد كان يسأل عن وجود أشياء فى المجلات التى قرأها 
الطفل ويجب أن تكون موجودة فى مجلة ياسين وياسمين . 

وقد لاحظنا أن النسبة الأكبر التى أقدمت على الإجابة عن هذا السؤال كانت 
من السن الأكبر ۷ سنوات . حيث كانت نسبة من لم يجب عليه فى هذا العمر 
ر٤٤ Ly‏ كانت فى العمر الأصغر ۷۰/ وأكثر . ومن ناحية أخرى تلاحظ أن 
نسبة من ذكر أن هناك موضوعات يجب أن تضاف لمجلة ياسين وياسمين كانت أعلى 
فى السن ١‏ ۰ ۷ عنه فى السن الأصغر ٤‏ - ۵ .. ويرجع ذلك إلى أن القدرة 
النقدية ترتبط بالنضج العقلى ۰ كما تتأثر بأسالیب التنشئة التقليدية التى لا 
تشجع على النقد وإبداء الرأى ۰ والتدريب على إجراء القارنات بين الأشياء 
التشابهة . ان 

وهکذا فقد عرضنا فى هذا الجزء ملخصا لنتائج استجابات SUEY‏ لوضوعات 
مجلة ياسين ویاسمین » ما عجبهم ey‏ لم يعجبهم من الوضوعات .. ومن الرسوم 
والصور التضمنة فیها ٠‏ كما عرضنا للموضوعات التی ذکر الأطفال أنها كانت صعبة 
عليهم والکلمات التی لم یفهمونها , عرضنا أيضا للنتائج اخاصة باقبال الأطفال 
علی القیام بالتدريبات العملية التضمنة فى الجلة . راختیاره لشخصیات 
القصص . ۱ 

والنتانج بوجه ple‏ تشیر إلى أن JUDY‏ یقبلون على الرضوعات التی تقدم 
لهم فى شکل قصة وتحتوی على رسوم جذابة وزاهية الألوان . ولا تعتمد كثيرأً 
على الکلمة » حيث یجد الطفل صعوبة فى فهم کثیر من الکلمات كما یقبل الطنل 
على الرضوعات الستمدة من واقعهم , والجال الحيوى الذین یتحرکون فيه . 
وا مناسبة لستوی النضح العقلی والحركى الذی وصلرا إليه فى هذه السن WIS‏ 


£۹ 


لايفضل JULY!‏ الموضوعات التى تذكرهم بالعقاب أو الخطر أو الشر بوجه عام . 
أما عن شخصيات القصص التى يفضلها الأطفال أكثر من غيرها فقد كانت 
احیوانات والطيور . 

وهذه النتائج فيما قد يبدو للبعض لم تأت بجدید بالنسبة لما هو معروف عن 
خصائص هذا السن . والطرق المناسبة لمخاطبتهم من خلال الوسائط الثقافية ' 
المختلفة . لكن الجديد هو الحصول على هذه النتائج من خلال بحث ميدانى طبق 
لأول مرة على عينة كبيرة من الأطفال المصريين من أعمار مختلفة ( فيما بين 4 - 
(Y‏ . كما أن ما حصلنا عليه من نتائج تفصيلية عن كل موضوع من موضوعات 
المجلة ومن استجابات كل عينة من فئات العمر بالنسبة لهذه الموضوعات , يساعد 
كثيراً فى اختيار الموضوعات التى تناسب هذه الأعمار بما يتناسب وطبيعة الطفل 
المصرى والعربى ویتفق مع واقعه بعد أن ظللنا لفترة طويلة نقدم له الوضوعات 
المترجمة أو المستوردة من بيئات تختلف عن بیثتنا . 

كما أبرزت نتائج استجابات الأطفال حاجة الأطفال فى هذا السن إلى كثير من 
الأنشطة التى تؤدى بهم إلى أعمال الخيال ۰ والتدريب على أسلوب المفاضلة بين 
الموضوعات المختلفة وتنمية المهارات الحركية با يتناسب مع المرحلة العمرية التى 
يمرون بها . 

وكتعقيب عام على هذه النتائج نقول أن الأطفال أعجبوا بمعظم مرضوعات 
المجلة وإن كان إعجابهم آشد بالقصص خاصة قصة رحلة التى امتزجت فيها الصورة 
بالكلمة مع استخدام الألوان المبهجة ؛ كانت أقل الوضوعات إعجاباً من جانب 
الطفل . الموضوعات التى احتاجت إلى مهارات يدوية من قص ولصق وتركيب 
ورسم .. إلخ وبالرغم من أن المجلة أوضحت منذ البداية أنها مصممة لكى يقرأها 
الکبار مع الطفل إلا أنه يبدو أن المشاركة التى كانت مطلوبة من الكبار فوق 
استطاعتهم لا من حيث القدرة على الإتيان بهذه الأعمال بل ربما من حيث الوقت 
الذى يستغرقه القيام بهذه الأعمال بالإضافة إلى إحتمال عدم توفر المواد الطلوبة فى 
كثير من المنازل بل حتى دور الحضانة والمدارس . 

وقد ذكرنا أن تضمين مجلة الطفل لموضوعات من هذا النوع يكون أكثر فائدة 
لو أنه ابتكر من الأساليب ما يقلل من الجهد المطلوب من الكبار ولا يتطلب الكثير 


Yo. 


من الأدوات فمن الممكن الاستغناء عن المقص إذا ما صممت الأجزاء المراد قصها ما 
يسهل نزعها دون استخدام المقص , كما يمكن الاستغناء عن اللصق بأن نجعل 
الأجزاء التى تحتاج إلى ذلك عليها طبقة من المادة اللاصقة . 

= الملاحظات الهامة التى ذكرها بعض الأطفال كأسباب لعدم قص أغطية 
الرأس فى موضوع يوم فيه ريح شديدة أن لا يريد أن يقصها لأن خلفها أجزاء من 
مرضوعات يصعب الرجوع إليها بعد القص وهله اللحوظة أيضا تجعلنا نحرص على 
أن تجعل وراء الصفحة التى فيها تدريبات عملية من هذا النوع فارغ إلى حد ما أو 
به مساحات لا تعوق متابعة الوضوعات إذا ما تم قص الأجزاء الطلوبة ا 

ركان موضوع البطاقة الشخصية أقل الوضوعات وروداً على لسان الأطفال 
حینما سولوا عما أعجبهم فى الجلة وعن الصور والرسوم التی أعجبتهم فیها إذ 
حصلت على أقل من ZN‏ من التکرارات من حبث الاعجاب ولم تحصل على أى 
نسبة من الاعجاب برسومها وألوانها . وقد علقنا على ذلك بأن اقبال الطفل على 
الراد التعليمية الثقافية الختلفة يرتبط كما قلنا بمستوى النضح كما پرتبط la!‏ 
باستخدام الوضوعات المرتبطة بالمجال الحيوى الذى يتحرك فيه فالبطاقة الشخصيه 
ليست من الشئ الذى يقع تحت بصر الطفل فى هذا السن ولا يتردد على لسان 
المحيطين به . 

لم يعجب الأطفال بالصور والرسوم التضمنة فى موضوعات من يفتح الباب 
وأهل بلدنا ويوم فيه ريح شديدة وقد تلخصت أسباب ذلك كما ذكرها الأطفال فى أن 
الأشخاص شكلهم غير جميل وملامحهم مخيفة وأن الألوان غير جذابة كما ذكر 
الأطفال کأسباب لعدم الإعجاب بالشخصيات الواردة فى هذه ا موضوعات إن سلوكهم 
سیخ ) ياسين وباسمين یتشاجران ما أدى إلى حرمانهم من إستقبال أصدقائهما › 
والفلاح فى أهل بلدنا حافى القدمين ) . 

أما أكثر الوضوعات صعوبة من وجهة نظر الأطفال فكانت : أسماء وأوزان 
والأخ الجديد وأهل بلدنا والبطاقة الشخصية وشعر طويل وشعر قصير . وتشترك 
هذه الوضوعات جميعا فى إحتوائها على عدد ليس قليل من الكلمات الصعبة إلى 
جانب كثرة إعتماد بعضها على الكلمة أكثر من الصورة » وعدم جمال الرسوم فى 


۵ 


البعض الآخر . وصغر بنط الكتابة . وقد تلاحظ من النتائج أن كثيراً من الكلمات 
التى ذكر الأطفال أنها صعبة ٠‏ هی من وجهة نظر التربويين كلمات شائعة وان كانت 
تنتمى إلى العربية الفصحى وليس العامية التى يسمعها الأطفال ويتعاملون بها 
فى هذه السن . 

وقد ذكرنا إن حل مشكلة الإزدواجية بين العامية والفصحى بالنسبة لهذا السن ' 
هو الإقلال ما أمكن من استخدام BU‏ عربية فصحى مهما كانت شائعة ولا بعنى 
هذا إنها تدعو إلى استبدالها بالألفاط العامية بل يعنى الاعتماد ما أمكن على 
الصور والرسوم أكثر من الكلمة » إذ بدخول الطفل للمدرسة سوف يكتسب كثير 
من الكلمات التى تجعله يستطيع متابعة مثل هذه الموضوعات والإقبال عليها . 
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ب - آراء الآباء والمعلمين ومشرفى ومشرفات الحضانة 
لجلة ياسين وياسين 
رصف العينة : 
فردأ يتوزعون طبقاً لمحافظاتهم وأعمارهم ومؤهلاتهم ووظائفهم على النحو التالی : 
f‏ - توزیع العينة Lib‏ للمحافظات : ۱ 
Jee‏ الجدول )١(‏ توزيع عينة الآباء والمعلمين, والمشرفين والشرفات طبقا 
لمحافظاتهم : : l‏ ۱ 


جدول )١(‏ توزیع عبنة الآباء والمعلمين Ub‏ للمحافظات 





0۴ 


ب - توزيع العبنة طبقاً للسن : 


آما من حيث فئات السن فقد توزعت العيئة على النحو التالى الذى alts‏ 
جدول (Y)‏ . 


جدول (Y)‏ پثل فئات السن فى عينة الآباء 





ج - العينة من حيث الوظائف : 


ویثل الجدول (۳) توزيع العينة طبقا لوظائف آفرادها 





د - العينة Ub‏ لستوی التعليم : 
أما مستويات تعليم عينة الآباء والمعلمين ومشرفى ومشرفات دور الحضانة 
وقصور الثقافة فكانت على النحو التالى : 0 
جدول (4) توزیع العينة طبقا لمستوى التعليم ' 


أقل من المتوسط 
متوسط وفوق المتوسط 


جامعی 
فوق الجامعى 





ه - توزيع أفراد العينة طبقاً لعمر الطفل الذى قرئت المجلة معه : 


كان من بين البيانات العامة التى طلب من أفراد هذه العينة تسجيلها عمر 
الطفل الذى قرأ معه المجلة . والجدول التالى يوضح توزيعا لأفراد هذه العينة Lib‏ 
لأعمار هؤلاء الأطفال : ۱ ” 


جدول )0( توزيع آفراد العينة Ugh‏ لعمر الطفل الذی قرئت الجلة معه 





pil 

تم أسقاط السؤال عن مناسبة أسم الجلة فى الاستمارة النهائية حيث وافق 
جميع أفراد التجربة الأستطلاعية . بلا أستثناء على مناسبة الأسم . 
صورة DL!‏ 

وجد ٩۰‏ من أفراد العينة أن الغلاف مناسب وعن مدى ملاءمة صورة 
الغلاف لسن الأطفال ظهر أن غالبية الآباء ترى أن الغلاف ملائم لمختلف الشرائح 
العمرية لهذه المرحلة . 
محتويات المجلة 

أولا - مجال التصص فى المجلة : 

: ) قصة ياسين وياسمين ( الغلاف الأخير‎ - ١ 

ذكر 8 / من أفراد العينة أن الأقبال كان كبيراً على هذه القصة المصورة بينما 
ذكر حوالى 8" / أن الإقبال كان إلي حد ما ونسبة صغيرة جداً ذكرت أن الأطفال 
لم يقبلوا على هذه القصة ووجد أفراد العينة أن هذه القصة ملائمة للمراحل العمرية 
ككل إلا أن هناك بعض الأفراد رأى أنها ملائمة أكثر للفئة الأكبر ( ٩‏ - ۷ 
سنوات ) . أما الفوائد التى تعود على الأطفال من هذه القصة المصورة فهى FW‏ : 

. تنمية القدرة على التفكير السليم وتنمية الهارة البصرية‎ - ١ 

۲ - التدريب على إدراك تسلسل الأحداث . 

۳ - اثارة الخيال وتحقيق التذوق والاستمتاع ۰ 

وواضح من هذه الفوائد أن آفراد العينة یرکزون على الجانب العقلی العرفی 
ویعطون وزنا أقل لاثارة الخيال رتحقیق التسلية . 

: ) قصة یاسین ویاسمین ( من یفتح الباب‎ - Y 

وجد أفراد العينة أن إقبال الطفل على هذه القصة المصورة كان كبيراً وذلك 
بنسبة NN‏ تقريبا كما رأوا إنها تلائم مختلف شرائح السن داخل هذه المرحلة . 


Yos 


وعن أشكال المساعدة التى يحتاجها الأطفال لمتابعة هذه القصة فكانت تتركز 
فى قراءة وترضيح معانى بعض الكلمات وفيما يتعلق بالفائدة التى تعود على 
الطفل من هذه القصة فإنها تترتب كالآتى : 

. تفسير المواقف فى الصور والرسوم‎ - ١ 

۲ - التدريب على القراءة البسيطة وتعلم كلمات جديدة . 

۳ - تحقیق التذوق والاستمتاع وتنمية بعض القیم السلوكية . 

۳ = قصة رحلة : 

قرر آفراد العينة جمیعاً - ماعدا فرد واحد من YEY‏ أن هذه القصة لاقت 
YL!‏ كبيراً من الأطفال . وبالنسية للاسة هذه القصة لأعمار الأطفال ظهر آنها 
تلائم الرحلة العمرية الوجهة الیها الجلة وخاصة ابتداء من سن الخامسة ؛ آما 
أشكال الساعدات التی احتاجها الأطفال فى هذه القصة فکانت تدور حول قراءة الکلمات 
وشرح معانیها وعن آهم الفوائد التی تعود على الطفل من هذه القصة فکانت : 

. القدرة على تفسیر الصور والرسوم‎ - ١ 

۲ - اکتساب معلومات جدیدة . 

۳ - إثارة الخيال والتذوق والاستمتاع . 

£ - کریم لا یخاف : 

أقبل على هذه القصة ZV‏ من الأطفال . وجاءت الصعوبة فى هذه القصة 
متركزه فى الجوانب اللغوية , حيث احتاج حوالى ZA-‏ من الأطفال مساعدة فيها 
وكانت أهم الفوائد حسب تكرارها ; 

5 تنمية الثقة بالنفس لدى الطفل وحسن التصرف‎ - ١ 

۲ - التذوق الجمالى والتسلية والمتعة . 


۳ - التدريب على التفاعل الاجتماعى السليم واكتساب معلومات جديدة . 


Yoy 


وقد ol,‏ العينة أن هذه القصة تلائم أكثر الفئة العمرية الأعلى ( ٩‏ - ۷ 
سئوات ) . 

۵ - شجرة الحكايات : 

لاحظت مجموعة كبيرة من آفراد العينة أن درجة إقبال الأطفال على شجرة 
الحكايات مقارنة بالقصص السابقة لم تكن عالية ؛ فالذين أقبلوا علیها اقبالاً كبيرا 
لم يزيدوا عن 71۲ . 

آما وجه الساعدات التى احتاجها الأطفال فى هذا البند . فقد ظهر أن أكثر 
من ZA0‏ من الأطفال أحتاجوا إلى مساعدات متنوعة للاستجابة إلى هذا النشاط 
الابداعی وهذا يظهر مدى صعوبته للفئة الأدنى من العمر . وكانت أهم الفوائد 
التربوية والثقافية التى ذكرها الآباء لهذا النشاط هى : 

١‏ - القدرة على تكوين قصة وتنمية الخيال 

۲ - التعرف على أشكال الحيوانات والطيور . 

۲ - التدريب على فهم المواقف الاجتماعية . 

5 - الأخ الجديد : 

بلغت نسبة من أقبلوا على هذه القصة ٤١‏ / فقط . وهذا يكشف منذ البداية 
أن مستوى القصة أعلى من مستوى المرحلة , وهذا ما أظهرته نسب فثات العمر 
الملائم لهذه القصة التى وضعت لها فئة من العمر الأعلى ( ١‏ - ۷ سنوات ) . وقد 
احتاج الأطفال إلى مساعدات متنوعة من الآباء والمعلمين والمشرفين لقراءة هذه 
القصة أغلبها مساعدات لغوية وجاء ترتيب أهم الفوائد التربوية لهذه القصة . 

. تنمية الإدراك الاجتماعى فى محيط الأسرة‎ - ١ 

؟ - معرفة بعض العادات والتقاليد . 


۳ - تعلم مفاهيم الأرقام وبعض العمليات الحسابية . 


۲0۸ 


الذى يكن استخلاصه من هذه النتائج السابقة أن المادة القصصية فى هذه 
المرحلة ينبغى أن تتسم بالوضوح والبساطة والطبيعة ‏ كذلك ينبغى أن تتكامل 
من حيث الفكرة والشكل والألوان والتكامل بين الصورة والكلمة فى تكوين 
الحكاية Wis.‏ اتضح أن أبرز أشكال المساعدة التى احتاجها الطفل فى هذه 
القصص كان مساعدات dy gi‏ ۰ 

وإذا آاتقلنا إلى الفوائد التربوية التى تعود على الأطفال من هذه المادة 
القصصية فاننا نجدها تركز على الجانب العقلى العرفی فتضعه فى مقدمة 
اهتمامتها . 

: الألعاب والتدريبات العقلية‎ : wU 

: عائلات لها نفس الشكل وعائلات لها نفس اللون فقط‎ - ١ 

لاحظت العينة أن الأطفال الذين كان إقبالهم كبيراً على هذا التدريب العقلى 
نسبتهم 05/ ما يعكس حاجة نفسية طبيعية يتتطلبها تهيؤ العقل للقيام بدوره 
فى تكوين المفاهيم الكلية والاستعداد لممارسة التفكير المنطقى . وقد رأت العينة 
أن هذه التدريب يلائم سن السادسة والسابعة أكثر من ملاءمته لسن الرابعة 
والخامسة . والواقع أن هذه النتيجة سليمة من الوجهة النفسية فمرحلة التصنيف 
فى فثات تأتي على مشارف نهاية هذه المرحلة تمهيدا للدخول فى مرحلة العمليات 
العقلية العينية . 

وعن المساعدة التى احتاجها الأطفال ذكر أفراد العينة إن الأطفال لم يحتاجوا 
إلى مساعدات إلا أن االبعض احتاج أن يشرح له الطلوب منه فقط . 

وأكثر الفوائد التى تتحقق من هذا التدريب : 

. تقوية الملاحظة لدى الطفل‎ - ١ 

؟ - إدراك العلاقات بين الأشكال أو الأحجام . 


۳ - تنم 3 القدرة على تكوين الفاهیم وتئمية الذکاء والتدريب على 
التصنیف فى فثات . 


. التذوق والتسلية والاستمتاع‎ - ٤ 
: تسميات ظريفة‎ - Y 
حقق هذا التدريب درجة كبيرة من الاقبال يفوق التدريب السابق وذلك بنسبة‎ 
فان هذا التدريب كما رأت العينة يمكن أن يلائم المرحلة العمرية ككل ؛‎ WIS 6 
فالتدريب يجمع بين المتعة الحسية والإثارة الخيالية والتصور العقلى مما يلائم‎ 
إستعداد مختلف الشرائح العمرية داخل هذه المرحلة . وكان من أهم الفوائد التى‎ 
: تعود على الطفل‎ 
. التعرف على الأشياء واكتساب المعلومات من خلال الربط الطريف‎ - ١ 
. ولم يحتج مساعدة كبيرة للأطفال ما عدا الشرح الطلوب فقط‎ 
: شئ غریب‎ - ۳ 
وهذا التدريب ملائم‎ ZYN حقق هذا التدريب إقبالاً كبيراً بين الأطفال بنسبة‎ 
لمختلف فئات هذه المرحلة . كما ذكرت العينة وقد حقق فوائد جديدة مؤداها أن‎ 
الطفل ستزداد خبرته بعالمى الحيوانات والجمادات والتفرقة بینهما ولم یحتج مساعدة‎ 
. كبيرة وإنما أحتاجت النسبة الاکبر إلى تقدیم الشرح المطلوب فقط للقیام بالتدریب‎ 
“a ¢ . e > 
حصل هذا التدريب على. نسب متقاربة من درجات الإقبال على التدريبات‎ 
السابقة حيث بلغت نسبته 514/ کذلك وجد أفراد العينة أن هذا التدريب مناسب‎ 
والسادسة . ولم يحتج هذا‎ e لختلف فئات المرحلة وخاصة بالنسبة لسن الخامسة‎ 
التدريب للمساعدة إلا لعدد قليل من الأطفال فالذين ذكروا أن أطفالهم احتاجوا‎ 
آما من حيث الفوائد التى تعود على الطفل من هذا‎ /٠١ مساعدة كانت نسبتهم‎ 
۳ : التدریب فهی‎ 
تهيئة الطفل لعملية القراءة والكتابة وتحسين الط والتعامل مع‎ - ۱ 
. احروف‎ 


۳۹۰ 


العقلية المنطقية . 
۵ - آسماء gbisl‏ : 


لم يكن الاقبال كبيراً من الأفراد على هذا التدريب حيث ذکر آفراد العينة أن 
۱ فقط من الأطفال أقبلوا عليه WIS‏ يرى أفراد العينة أن أكثر الفئات العمرية 
ملاءمة لهذا اللون من الأداء العقلى هو سن السابعة فالسادسة . كذلك فإن نسبة 
كبيرة من الأطفال 47 / احتاجت مساعدة من الكبار . أما من حيث الفوائد : فقد 
أدرك أفراد العينة قيمة التدريب على التمييز الصوتى بين الأصوات المتشابهة 
وتعلم المقاطع وتذوق الأصوات وتعلم الأوزان اللغوية . 

5 - دواير داویر : 

نسبة الذين أقبلوا على هذا التدريب كما ذكر أفراد العينة كانت عالية تصل 
إلى حوالى WIS, ٩۰‏ فان العينة ترى أن أنسب سن لهذا التدريب هو سن 
السابعة فالسادسة . وقد احتاج ثلث الأطفال إلى مساعدات متفاوته بینما لم يحتج 
إلى أى شكل من أشكال المساعدة ZYY‏ من الأطفال وأقتصرت المساعدة لدى 


البعض على شرح المطلوب فقط . 
أما من حيث الفوائد التربوية التى يجنيها الأطفال من هذا التدريب فكانت 
كالتالى : 


. تنمية القدرة على التمييز البصرى للأشكال الهندسية‎ - ١ 

۲ - التدريب على سرعة الملاحظة ودقتها . 

۳ - تنمية المفاهيم الرياضية البسيطة وتنمية الذكاء . 

يلاحظ أن درجة الإقبال على التدريب كانت مرتبطة بمدى ملاءمته للمرحلة 


العمرية ككل ومستوى صعوبته وقد وضعت هذه التدريبات من أجل تنمية القدرة 
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التدريبات فى تحقيق هذه الغاية إلا أن بعضها حقن أهدافاً نوعية أخرى بالاضانة 
إلى الأهداف العامة كتدريب حروف وحروف وأسماء وأوزان » ودواير دواير . 

الث : المهارات العملية : 

: اصنع أول بطاقة تحقيق الشخصية‎ - ١ 

أقبل على القيام بهذه العملية أقبالاً 146 / من الأطفال وأقبل عليها بشكل 
محدود حوالى ۳۱/ وقد احتاج /٤۷‏ من الأطفال إلى مساعدات متنوعة من 
الکبار . آما من حيث الملاءمة لمستوى السنة فقد رأت العينة أن هذه الهارة تناسب 
أكثر سن السابعة فالسادسة . آما عن الفرائد التی تعرد على الطفل من هذا 

. التعرف على شخصیته من خلال عمل البطاقة وتکوین مفهوم الذات‎ - ١ 

۲ - التعرف على الطريقة التی يتم بها عمل البطاقة . 

۳ - القدرة على كتابة بیانات خاصة . 

۲ - أعمل طبق سلطة مع ماما : ۱ 

آقبل ۵۷/ من الأطفال على القیام بهذا العمل » بینما أقبل بشکل محدود 
۲۳ ویری أفراد العينة أن هذا العمل یناسب AST‏ سن السابعة وقد احتاج ثلث 
الأطفال إلى تقدیم مساعدات متنوعة للقيام بهذا العمل بینما أكتفى الثلث بمجرد 
الشرح . ۱ ۱ 

آما من حیث الفوائد التی یجنیها الطفل من أدائه هذا العمل فتتلخص 
فى الآتى : ۱ 

. التعرف على الخضراوات واكتساب مفاهيم حول الغذاء الصحى وأهميته‎ - ١ 


yY 


۳ - دولاب اللعب : 

كان هناك إقبال من جانب الأطفال على هذا العمل بنسبة ZEP‏ ومثلها إقبال 
محدود وفيما يتعلق بأشكال المساعدة التى احتاجها الطفل فقد ذكرت العيئة 
أن هناك ۲۰ من الأطفال لم تنل أى مساعدة و74/ احتاج إلى مساعدات 
متنوعة ٠٠‏ وهناك ۳۸/ قصرت مساعدته على مجرد الشرح المطلوب . أما فوائد 
هزا التدريب : 

. تنمية مهارة التعبير بالرسم وإثارة الخيال‎ - ١ 

. التدريب على الترتيب والنظام والتعرف على الأشكال الهندسية‎ Y 


۳ - التسليم والمتعة . 

: ) الدمية المجسمة : ( المهرج‎ - ٤ 

أجاب ١‏ من أفراد العينة gh‏ الأطفال أقبلوا أقبالاً كبيراً على أداء هذا 
العمل لكن ذكر أفراد العينة أن حوالى ۱۳ منهم لم يكتفوا بتقديم الشرح 
المطلوب للقيام بعمل الدمية المجسمة Uly‏ احتاجوا إلى مساعدات فعلية من الكبار 
٠‏ معنى هذا التدريب مركب فعلاً ولا يستطيع الطفل أن يستمر فيه بمفرده حيث 
بلغت نسبة الأطفال الذين لم يحتاجوا مساعدة 4/ فقط . لذا فقد رأت العينة إن 
سن السابعة هو أكثر الأعمار ملاءمة للقيام بهذا التدريب أما الفائدة التى تعرد 
على الطفل من عمل دمية ال مهرج : 

. تنمية الهارات اليدوية الدقيقة والتدريب على إستخدام المقص‎ - ١ 

۲ - تنمية التذوق الجمالى واثارة الخيال . 

۳ - تنمية المثابرة والتدريب على دقة الملاحظة والأدراك . 

وقد لاحظنا أن درجة الإقبال على المواد لم يكن متسقا LG‏ مع ما احتاجه 
الأطفال من مساعدة فى أداء هذه المهارات . فمثلاً أكبر نسبة من حيث الإقبال كانت 
على الدمية المجسمة وفى نفس الوقت هذا التدريب هو أكثر التدريبات التى احتاج 
فيه الأطفال لمساعدة الكبار . وقد كان متوقعا أن يكون هذا الترتيب معكوسا . 


۳۳ 


رابع - الموضوعات الاجتماعية : 
١‏ - يوم فيه ريح شديدة : 


حظى هذا الموضوع بإقبال عظيم من الأطفال ؛ حيث سجل أفراد العينة أن ) 
Jubi‏ فقط من YEY‏ طفلاً لم يقبلوا على هذا الموضوع . كذلك لم يحتج الأطفال 
فيه إلى مساعدة كبيرة , كذلك اتضح أن هذا الوضوع يلائم مختلف شرائح العينة 
إلا إنه أكثر ملاءمة لسن ( ٦‏ - ۷ سنوات ) أما من حيث الفوائد فهى : 

- التعرف على الأدوار الاجتماعية لأفراد المجتمع . 

- تنمية قوة التفكير وقوة الملاحظة وتنمية المهارة اليدرية . 

۰ - اكتساب معلومات ومعارف جديدة . 

؟ - أهل بلدنا : 

لم يكن الإقبال على هذا الوضوع كبيراً ؛ حيث لم يقبل عليه سوى LIV‏ كما 
ذكرت العينة وقد اتسق هذا مع النتائج الأخرى المتعلقة بمستوى الصعوبة ؛ حيث 
احتاج الأطفال إلى مساعدات AL pie‏ ة لقراءة هذا ا موضوع والاستفادة منه ؛ وقد 
تركزت هذه المساعدات فى الجانب اللفظى . 

أما الفوائد التى تعود على الأطفال من هذا فهى كالآتى : 
- التعرف على بيثة الفلاح واكتساب معارف ومعلمات  js‏ 
eres‏ المضيلة eyes‏ ۱ 
- تنمية قيم سلوكية ٠‏ . 
۳ - شعری طویل > شعرى لیر 


وجد هذا الوضوع استجابة إيجابية مرتفعة من الأطفال ؛ ويتضع هذا لو ذكرنا 
أن .6 / فقط من الأطفال لم تقبل عليه - LS‏ يرى أفراد العينة - كذلك أوضحرا 
أن هذا الوضوع ملائم لسن ما بعد الخامسة ويلائم AST‏ م. ( ٩‏ - ۷ سنوات ) . 
کذلك احتاج هذا الوضوع إلى مساعدات كبيرة تجمعت فى اجانب اللغوی اللفظی . 
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ومن حيث الفوائد فقد جاءت كالتالى : 

. اكتساب اتجاهات إيجابية نحو النظافة‎ - ١ 

۲ - التعرف على البيئة الاجتماعية . 

۳ - التدريب على فهم وقراءة صور بها تفاصيل مركبة . 

حصل موضوع ( يوم فيه ربح شديده ) على أعلى نسبة من حيث الاقبال 
يليه موضوع ( شعرى طويل . شعرى قصير ) . وأخيرأ موضوع أهل بلدنا . وکما 
سبق أن ذكرنا فإن أهم العوامل التى رفعت من مستوى الإقبال على موضوع ( يوم 
فيه ربح شديدة ) أنه كان خيرة متكاملة تستجيب لمختلف أشكال حاجات الطفل 
الحسية الحركية والعقلية المعرفية والوجدانية الاجتماعية : وتفاعلت فيها اللغة 
والصورة والعمل اليدوى . أما موضوع ( شعرى طویل . وأهل بلدنا ) مع 
احتفالهما بالصور إلا أن اللفظية فيهما كبيرة . 
الأسئلة عامة : ۱ 

تضمنت الاستمارة Tote‏ من الأسئلة العامة قصد بها إعطاء تقييم عام عن 
مواد الجلة . ومنها سؤال عن مدى إستجابة المجلة بصورتها الحالية لجميع حاجات 
وإهتمامات الطفل فى هذه المرحلة ؟ وكانت LEY‏ أن She‏ 08 / من أفراد 
تستجب . وعن أهم الحاجات التى لم تعطها المجلة حقها فى نظر أفراد هذه 

. التربية الدينية والسلوكيات الأخلاقية‎ - ١ 

. الشخصيات الوطنية والاجتماعية المشهورة‎ - Y 

۳ = الفوازیر والسابقات والکاریکاتیر ۰ والنكت المصورة 5 

وکان هناك أختلاف شدید بين أفراد العينة حول التساژل عما إذا كانت الجلة 
أعطت اهتماماً زائدا لبعض الجالات دون الأخری . فبینما رأى 47 / آنها لم لم 


Yo 


تعظ رأى ZLA‏ أنها أعطت اهتماماً أكبر لمجالات الرسوم . والصور , والقصص . 
والمهارات العملية من غيرها . 
فيما يتعلق بمسألة إضافة ملحق للكبار وجدنا أن JOA‏ من آفراد العينة 
يوافق على ذلك فى حين أن ۸۳۱ غير موافق ؛ أما الباقون فلم يذكروا شیناً فى 
هذا الصدد . وکانت مبررات من رأى ضرورة اضافة ملحق الکبار كالآتى : ۱ 
١‏ - يوضع الملحق الاهداف التربوية السليمة آمام الکبار حتی یتحقق الهدف 
من الجلة . 
-Y‏ يوشد الآباء ‘ ویوجههم إلى كيفية مشارکتهم للاطفال وتقدیم الساعدات 
١‏ - الوضوعات بسيطة وواضحة الأغراض . وهذا يبين كيفية استخدامها . 


۲- المجلة مخصصة للصغار ۰ ويجب أن يقرأوا بأنفسهم حتى يتعودوا على 
الاستقلال والاعتماد على النفس . 


۲۳۹۹ 


ج - أراء الخيراء فى العدد التجريبى لمجلة ياسين وياسمين 
تفت sahati “Eas‏ 

بلغ مجموع الخبراء فى التجربة الأساسية ۱۰۳ خبيراً وفيما يلى وصف مفصل 
لخصائص عينة WLS‏ 

1( الخبراء من حيث السن : 

توزعت عينة الخبراء من حيث السن على فئات العمر كما يلى : 





يضمن توفر عنصر الخبرة سواء من حيث الدراسة أو من حيث الممارسة . 

(ب) الخبراء من حيث الستوی التعليمى : 

جاء توزیم مجموعة الخبراء فى التجربة الأساسية من حيث الستوی التعلیمی 
على النحو التالى : pagua‏ ۱ 


Jal Jaze |‏ من الجامعى 
مؤهل جامعى 
مؤهل فوق الجامعى 





(*) انظر قائمة أسماء الخبراء ووظائفهم فى ملاحق البحث الرئيسى . 
۳۹۷ 


ويطلعنا هذا الجدول على أنه بالرغم من وجود ۷ خبيراً بنسبة ۷۲/ 
يحملون مؤهلات جامعية وفوق الجامعية . إلا أن هناك عددا كبيراً نسبیاً تزيد 
نسبتهم عن (۲۵/) من لا يحملون مؤهلات جامعية ويشغلون مواقع حساسة ؛ 
ولعل ذلك يكون فى وظائف مديرى دور الحضانة ومديرى بعض قصور الثقافة : 


باحثون وأعضاء هيئة التدريس 
خبراء فى مجال الحضانة 


خبراء فى مجال التعليم 
خبراء فى مجال ثقافة الطفل 
خبراء فى مجال الإعلام 





ویظهر هذا التوزيع أن هناك توازناً فى الاهتمامات بالجوانب الختلفة لتكوين 
الطفل . فالمجال التربوى الذى يشمل خبراء الحضانة والتعليم قد مثل بخمسة 
وثلاثين Lad‏ أى بنسبة ZTE‏ كذلك مثل المجال الثقافى والإعلامى بواحد وأربعين 
خبيراً أى بنسبة i.‏ كما قد مثل الباحثون وأساتذة الجامعة بسبعة وعشرين 
Les‏ أى بنسبة ZN‏ . استحوز قطاع الثقافة والإعلام بالنسبة الكبرى بين 
مجموعة الخبراء . يليها خبراء القطاع التربوى » ولعل ذلك أمر طبيعى فالجلة 
إنتاج JW‏ وإعلامى فى صميمه يحقق آهدافاً تربوية من خلال هذا الوسيط 
الثقافى الإعلامى 5 


(د) الخبراء من حيث مدا الخبرة فى العمل مع الأطفال : 


أما عن توزيع مجموعة الخبراء من حيث مدة العمل مع الأطفال فقد ظهرت 
النتائج التالية : ۱ 


۳۹۸ 





ويظهر من هذا البيان أن العدد الأكبر من مجموعة الخبراء ومجموعهم ۷۷ 
خبيراً بنسبة AVO‏ كانت لهم خبرة فى العمل مع الأطفال تزيد عن عشرالسنوات ؛ 
أما من لم يبينوا مدداً محددة فى العمل مع الأطفال . فهم بين مجموعة الباحثين 
وهيئات التدريس بالجامعات ومراكز البحوث . 


النتائسج 


رأى ۸۷۳ من أفراد عينة الخبراء أن الإسم مناسب JUDY‏ هذه المرحلة وان كان 
هناك ۲۵ لم يوافق باعتبار أن الإسم طويل . كما أن الإسم ياسين غير متداول بين 
الأطفال فى هذه المرحلة ..ولیس هناك خلفيات ترنية له ولا حوادث مرتبطة به . 

صورة الفلاف : ۱ ۱ 0 

فیما یتعلق بصورة الغلاف » وکما آشارت إستجابات الخبراء اتضح أن 7۸۰ 
من الخبراء یرون أن أسلوب صياغة الأشكال الستخدمة فى صورة الفلاف مناسب 
لأطفال الجلة « وان كانت هناك نسبة بسيطة بلقت 7/۱۵ لم توافق باعتبار أن 
الأشكال يجب أن تكون أكثر تبسيطا وأقرب للواقع والطبيغة . وأن تکون اخلفية 
أكثر بسناطة وتناسیاً . فمن المهم أن يكون الغلات باعتباره ول ما يقابله الطفل فى 
المجلة أقرب إلى الطبيعة والواقعية .كما ينبغى أن يتسم بالتشويق والقدزة على 
جذب انتباه الطفل من خلال الألوان الحية والصور المتمايزة . 


۳۹۹ 


محتويات المجلة : 
أولاً : مجال القصص فى المجلة : 
١‏ - قصة الغلاف الأخير ( ياسين و ياسمين ) : 
جاءت النسب متقاربة فيما يتعلق بالسن المناسبة التى يجب أن يوجه إليها. 
مثل هذه القصة سواء كانت 4 سنوات أو ۵ أو ٩‏ أو ۷ ۰ 
أما ما يتعلق بالفوائد التربوية فقد رأت عينة الخبراء أنها تساعد الطفل على 
التدريب على ادراك تسلسل الأحداث وتساعد على قنية المهارات البصرية وإثارة ٠‏ 
الخيال . كما أنها تعمل على تجنب العدوان وعدم الاعتداء على الآخر خاصة إذا كان 
ضعیفاً , وأهمية الإحساس بالجمال والنظام وأهمية استخدام الذكاء وقوة الملاحظة . 
۲ - قصة من يفتح الباب : 
تشیر الاستجابات إلى أن حوالی /۵٩‏ من عينة الخبراء يرون أن الطريقة 
التی رسمت بها الشخصیات فى هذه القصة مناسبة للاطفال الوجهة إليهم الجلة 
بینما يرى حوالی ۸۰ أنها غير مناسبة وقد ذکروا الأسباب التالية لعدم تناسب 
يقة صياغة القصة . 
۱ - آشکال الأطفال غير جميلة بل منظرهم يثير الفزع ؛ وهذا غير مناسب ۰ 
خاصة أن الآمر Ghar‏ بالشخصی الحررین الأساسين فى الجلة 
( ياسين و ياسمين ). 
۲ - الألوان المستخدمة غير مناسبة وقليلة وباهتة والمشاهد متكررة بصورة 
۳ - القصة شخصياتها تشبه الكاركاتير ٠‏ وان خطوط الكاركتير خطر على 
۱ عقلية الأطفال فى هذه السن ؛ فهى تفقدهم القدرة على الدقة والنظام 
٤‏ - الترکیز على سلرك الشجار والعدوان كما حدث فى القصة أمر غير 


محیس . 


YY. 


4 - الخط صغير والكلمات تتسم بالصعوبة النسبية للأطفال فى مثل هذه 
السن . 
وقد اختلف الخبراء فيما بينهم حول مناسبة المجلة لعمر معينة فبینما رأى 
5 منهم أنها تناسب الفئة العمرية المعدة لها المجلة ككل ( 4 - ۷ سنوات ) رأى 
۰ آنها تناسب سن ۵ سنوات ورأت نسبه WEE‏ أنها تناسب سن ۷ سنوات . 
Li‏ عن الفوائد التی تعود على الطفل من وراء تعرضه لهذه القصة فهی : 


التذوق والاستمتاع . 


۲ - التدریب على القرا < البسيطة واکتساب کلمات جديدة . 
ae ۳‏ قصه ils,‏ : 
أشارت إجابات الخبراء إلى أن هذه القصة تناسب الفترة العمرية من ( ٩‏ - 
(OLY‏ وذلك بنسبة ٠ ZEY‏ بينما رأى ۸۲۹ أنها تناسب الفترة العمرية ١‏ 
٤‏ - ۵ سنوات ) . أما عن فوائدها : 
جديدة . 
۳ - تساعد على تنمية قيم سلوكية هامة مثل : التعاون - الاستيقاظ مبكرا 
- حب الطبيعة - طاعة الوالدين . 
1 - قصة کریم لا یخاف + 
جاءت إجابات الخبراء الخبراء مختلفة فحوالی /١4‏ منهم رأوا آنها تناسب 
الرحلة العمرية ككل بینما رأی ۸4۷ آنها تناسب سن السابعة » ونسبة ۲۳/ رأوا 


۳۷۱ 


أنها تناسب المرحلة الصغرى ( 4 - ۵ سنوات ) أما فيما يتعلق بالفوائد التربوية 


فقد رأى الخبراء إنها كالاتى . 
١‏ - تنمى الثقة بالنفس وحسن التصرف والتدريب على التفاعل الاجتماعى 
السليم . 


۲ - زيادة الحصيلة اللغوية واكتساب معلرمات جديدة . 
۳ - تنمية قيم سلوكية مفضلة : الاعتماد على النفس ۰ النظافة o‏ تنمية 
الروابط الأسرية . 
- شجرة الحكايات : 
ذهب ۷٤‏ من عينة الخبراء إلى مناسبة هذا البند JUDY‏ العيئة . 
أما بالنسبة للسن المناسب له تقديم مثل هذا الوضوع ٠‏ فقد ذهب AVA‏ منهم 


إلى أنه ۳۹ ( ٤‏ - ۷ سنوات ) . بينما e‏ إلى 


أما من رأى أن هذا البند غير مناسب فقد ذكر الأسباب التالية : 
١‏ - الصورة غير واقعية فى النسبة والأشكال والألوان . 
۲ - الأفكار كثيرة وهذا يساعد على تشتيت نشتيت تركيز الطفل . 

: قصة الأخ الجديد‎ - ٦ 

أشارت YA‏ من إجابات الخبراء إلى أن هذه القصة تناسب الرحلة العمرية 
الأعلى > وتناسب قليلاً المرحلة العمرية الأدنى داخل نطاق المرحلة الكلية التى 
تتوجه الیها الجلة . واتفق AVE‏ من العينة على مناسبة الوضوع لأطفال هذه 
المرحلة a UÍ.‏ أنها غير مناسبة فذلك للأسباب التالية : 


- غير مشوقة . 
۳ - موضوعه ( تنظیم النسل ) لیس مفهرم الطفل فى هذه الرحلة . 
۳۷۲ 


أما عن الفوائد فهى كالآتى : 

١‏ - معرفة الطفل ليعض العادات والتقاليد > وتنمية الإدراك الاجتماعی فى 
محيط الأسرة . 

؟ - تعلم مفاهيم الأرقام وبعض العمليات الحسابية البسيطة . 

۳ - تنمية قيم سلوكية مثل : الترابط الأسرى . تنظيم الأسرة . حب الإخوة 
لبعضهم اليعض ولوالديهم . إدراك العلاقات الإنسانية والترحيب 
بالضيوف وإكرامهم . 

تعقيب عام على القصص : 

تشير إجابات الخبراء إلى أهمية أن يتناسب مضمون القصص وطريقة تنفيذها 


مع المرحلة العمرية التی تتوجه إليها الجلة ؛ حتى يتمكن الأطفال من استيعاب 
القيم التربوية والاجتماعية المتضمنة فيها . 


كما تؤكد اجابات الخبراء أهمية أن يوجه اهتمام متزايد لوضوعات القصص 
كما أكدت إجابات الخبراء أن للقصص فرائدها التربوية الهامة ؛ فهى تنيه 
العديد من القدرات الإدراكية والمعرفية . 
ثانياً : الألماب العقلية : 
١‏ - عائلات لها نفس الشكل واللون وعائلات لها نفس اللون فقط : 
أظهرت استجابات الخبراء أن هذا البند يناسب المرحلة العمرية الموجه إليها 
المجلة . ويتضح من إجابتهم أنه مناسب للمرحلة ككل أما عن الفرائد التى يمكن أن 
تعرد على الطفل فهى : 
١‏ - تقوية القدرة على الملاحظة لدى الطفل ۰ وتنمية القدرة على الربط 
وإدراك العلاقات بين الأشياء . 
۲ - تنمية قدرة الطفل على التجريد وتكوين المفاهيم وأدراك الألوان 
وتمييزها ۰ وتدريبه على التصنيف إلى فثات . 
۳۷۳ 


۳ = تنمية الاحساس بالتذوق والاستمتاع 5 
۲ - تسمیات ظريفة : 
رأى الخبراء أن هذا البند يناسب الرحلة العمرية الوجهة الیها الجلة » ولکنه 
یناسب سن السابعة آکثر من مناسبته للمرحلة العمرية ككل أ؛ ما عن فوائده فقد 
ذکروا الآتى : 
١‏ - التسلية. والترويح والمتعة . 
۲ - التعرف على الأشياء وتوسيع مدارك الطفل وتنمية قدرات الخيال لديه . 
۴۳ تنمية قدرات الطفل على KEN iJ!‏ والمحاكاة | لعقلية وقکینه من القيام 
بتركيبات لغوية جديدة . 
٤‏ - تثبيت المعلومات عن طريق الربط الطريف . 
۳ - شئ غریب : 
يتضح من استجابات الخبراء أن هذا البند يناسب المرحلة العمرية الأعلى أكثر 
من مناسبته للمرحلة العمرية الأدنى . أما عن الفوائد التى رأى الخبراء أنها تعود 
على الطفل من هذا البند فهى : 
١‏ - تنمية قوة الملاحظة والادراك والقدرة على الربط بين المتشابهات . 


۳ - تنمية الذكا « والقدرة علی التصنیف والتمییز بين الکائنات اة والجماد . 


: حروف وحروف‎ - ٤ 
تشیر إجابات اخبراء إلى أن هذا البند یناسب الرحلة التی تبدأ من سن‎ 
الخامسة . لکنه آقل مناسبة للمرحلة العمرية التی تقع تحت هذا السن خاصة‎ 
. الرابعة‎ Jubi 
أما عن الفوائد التربوية التی رأى الخبراء امکان أن يحققها هذا البند » فکانت‎ 
: كما یلی‎ 
. التدریب على التمییز السمعی بين الأصوات التشابهة‎ - ١ ٠ 
V4 


۲ - تنمية القدرات اللغوية لدى الطفل من خلال تعلم المقاطع وتذوق 


الأصوات . 
۳ - تعريف الطفل بالحروف الهجائية وتنمية الاستعداد للقراءة والكتابة 
لديه . 


6 - أسماء وأوزان : 

أشار ۷۸ من عينة الخبراء إلى مناسبة هذا البند لأفراد العينة من الأطفال 
إلى أنهم رأوا أن هذا البند يناسب المرحلة العمرية الأكبر أكثر من مناسبته للمرحلة 
الأدنى . آما الفوائد التربوية لهذا البند نهی كالأتى : 


. التدريب على التمييز السمعى بين الأصوات المتشابهة‎ - ١ 

۲ - تنمية القدرات اللغوية والأوزان اللغوية والإيقاع الصوتى . 

وإن كانت هناك نسبة بلغت /١4‏ من الخبراء رأت أن مثل هذا البند لا يناسب 
السن الموجهه إليه المجلة وذلك للمبررات التالية : 

. إن مسألة الأوزان لا تكون منهرمة لطفل هذه المرحلة‎ - ١ 

۲ - الطفل فى هذه المرحلة لا يعرف القراءة والكتابة وحصيلته اللغوية غير 


كافية . ۱ 
ومن الواضح أن معظم هذه الاعتراضات تتعلق أكثر بأطفال الرحلة العمرية 
الصغری ( ٩۰۶‏ ) أكثر من الرحلة الکبری . 


۱ - دوایر .... دوایر : 

رأی /٩۰‏ من عينة الخيراء أن هذا البند مناسب للاطفال الذین تتوجه إليهم 
الجلة وإن کانوا يرون أنه مناسب أكثر للمرحلة العمرية الأعلى من ( ٩‏ - ۷ 
سنوات ) . 

آما هم الفوائد التربوية التی ذكرت فیما یتعلق بهذا البند فهی كالآتى : 

. تنمية القدرة على التمییز البصری للاشکال الهندسية‎ - ١ 


۳۷۵ 


۲ - التدريب على سرعة الملاحظة ودقتها š‏ 
۳ - تنمية الذكاء والفاهیم الرياضية البسيطة . 
آما الخبراء الذین ذکروا أن هذا البند غير مناسب JUDY‏ هذه الرحلة العمرية 
ونسبتهم ۸٩‏ فکان آعتراضهم على أنه آعلی من مستوى إدراك الطفل فى هذه 
المرحلة كما انه لا يحمل أية قيمة جمالية أو ترفيهية . 

تعقيب عام على الألعاب العقلية : 

يتضح من النتائج السابقة أن السن المناسبة لهذا النوع من الموضوعات هر 
السن الاکبر , فقد اتضح أن العديد من هذه الألعاب والمهارات العقلية يناسب 
الرحلة العمرية الأعلى من ( 5 - ۷ سنوات ) أكثر من مناسبتة للمرحلة العمرية 
الأدنى ( ٤‏ - ۵ سنوات ) . 

- كما أكد الخبراء على أهمية تناسب محتویات البنود مع الرحلة العمرية 
الوجهة إليها الجلة . بحيث تکون فى مستوی فهمه وادراکه , وبراعی فى ذلك 

- كما أكد الخبراء فائدة هذه التدریبات العقلية فى تحقیق عملیات التنبیه 
والتثبیت والتنمية لعدید من القدرات الادراكية والعرفية لدی الطنل . 

ثالغا : الهارات العملية : ۱ 

: اصنع أول بطاقة شخصية لنفسك‎ - ١ 

توضح إجابات الخبراء فیما یتعلق بهذا البند أن حوالی 174/ منهم يرون أنه 

مناسب لأطفال الجلة ولكنه أنسب أكثر لأطفال المرحلة العمرية المتقدمة ( ٦‏ - ۷ 
سنوات ) أما فيما يتعلق بالفوائد التربوية لهذا البند فهى : 

. القدرة على كتابة بيانات خاصة وتنمية الشعور بالذات‎ - ١ 

۲ - تنمية قدرة الطفل على التعرف على الشخد. 7 من خلال البطاقة . 
ومعرفة الطريقة التى يتم بها عمل البطاقة أما ال ۱٩‏ الذين ذكروا أن 
هذا التدريب غير مناسب لأطفال المجلة فيبررون رفضهم بأن هذا التدريب 

Fo ates TAL Pag i tel, Jee et ee Ae gas a eae 


۳۷۹ 


a dow 
با‎ > 


كما أنه لا يعرف القراءة والكتابة بدرجة كافية . كما أن عمليات القصص 
واللصق صعبة بالنسية للطفل فى هذه السن . 
۲ - أعمل طبق سلطة مع ماما : 
تشير ۵۷ من إجابات الخبراء إلى أن هذا البند يناسب أطفال المرحلة العمرية 
الأعلى من سن ( ٩‏ : ۷ سنوات  )‏ بینما أشار ZEN‏ إلى أنه يناسب أكثر سن 
السابعة أما أهم الفوائد التربوية التى ذكرت لهذا البند فكانت كما يلى : 
١‏ - التدريب على التعاون والمشاركة . 
۲.- إكساب الطفل بعض المفاهيم الهامة حول الغذاء الصحى وأهميته 
والتعرف على الخضروات . 
۳ - جعل المهام المنزلية محببه للطفل . 
۳ - دولاب اللعب : 
توضح إجابات الخبراء أن هذا البند يناسب فعلاً أطفال المجلة . ولكن مرة 
أخرى نرى أنهم يرون هذا البند يكون أكثر صلاحية فى المرحلة العمرية ما بين سن ١‏ 
١‏ - ۷ ) أكثر من صلاحيته فى للمرحلة من 4 - ۵ سنئوات . وقد ذكروا أيضا 
بعض الفوائد التربوية الخاصة بهذا البند . وكانت كما يلى : 
١‏ - تنمية مهارة التعبير بالرسم وتنمية القدرة على التعرف على الأشكال 
الهندسية . 
۲ - التدریب على الترتيب والنظام . 
۳ - إثارة الخيال والإحساس بالتذوق والابتكار . 
£ - دمية الهرج : 
توضح إجابات العينة أن حوالى 74/ يرون مناسبة اللعبة لأطفال المجلة من 
حيث المستوى والمكونات وأسلوب التنفيذ ولكنه مرة أخرى يرون أنه يناسب أطفال 


يفف 


المرحلة من ٩‏ - ۷ سنوات a‏ من المرحلة الأدنى Ul.‏ الفوائد التى يمكن أن 
يحققها هذا التدریب فهی كالآتى 

. تنمية الهارات اليدوية الدقيقة والتذوق الجمالى‎ - ١ 

۲ - إثبات الذات فى العمل والابداع وتنمية قدرات المثابرة ومواصلة العمل . 

۳ - التدريب على دقة الملاحظة والإدراك والتشجيع على التعبير بالاصوات 

والألوان والحركة . 
- تنمية القدرات الحركية والحسية لدى الأطفال . 
تعقيب عام على الهارات العملية : 


الع من العرض السابق ee oe?‏ أن لسن لمناسبة لهذه البنود 


سئوات ) . 


aera a. LS‏ ی لزيد من العابة الا فى 


رابع : الوضرعات ا : 
y‏ = - يوم فيه ربح شديدة : 


تشير الإجابات الخاصة بهذا البند إلى sis asl‏ المرحلة العمرية ey‏ أكثر 
ل ل ال ار 


أما الفوائد التى يحققها هذا الموضوع فيما يرى الخبراء فهى 

z OSTI تنمية قدرات التفكير وقوة الملاحظة‎ - ١ 

۲ - التعرف على أفراد المجتمع وأشخاصه والقدرة على التمييز بینهم 
۳ - تنمية القدرات الحسية والحركية لدى الطفل . 

؟ - أهل بلدنا : 


أكد حوالى 50 من الخبراء أن هذا البند مناسب للأطفال الذين تتوجه إليهم 
YVA‏ 


الجلة . وأنه يناسب أكثر المرحلة العمرية الأعلى ( ٩‏ - ۷ سنوات ) وفيما يتعلق 
بفوائد هذا الوضوع فقد ذكر ما يلى : 

. التعرف على البيئة وحياة الفلاح والعملية الزراعية‎ - ١ 

۲ - إكتساب معارف جديدة وزيادة الحصيلة اللغوية لدى الطفل . 


۳ - تنمية قيم سلوكية ذات أهمية مثل : حب العمل واحترامه وتنمية تقدير 
جهد الفلاح . آهمية التعاون بين الانسان واطیوان . 


أما نسبة ال ۱۳/ من الخبراء الذين قالوا بأن هذا الوضوع لا یناسب أطفال 
الجلة فقد قدمرا الأسباب التالية : 

. الوضوع لا يثير اهتمام الطفل بعید من إدراكه خاصة فى المدينة‎ - ١ 

۲ - طريقة عرض الوضوع غير مشوقه ؛ فأسلوب عرض الصور والرسومات 

مرتفعة عن مستوى إدراك طفل هذه الرحلة . 

۳ - شعری طويل / شعری قصیر : 

تشير اجابات العينة إلى أنه مناسب للاطفال الذین تتوجه إليهم الجلة . وآنه 
أكثر مناسبة للأطفال فى الرحلة الأعلى . 

أما عن الفوائد التى ذكرها الخبراء لهذا البند فكانت كما يلى : 

. التعرف على مكونات البيئة الاجتماعية وبعض المهن الموجودة فيها‎ - ١ 

۲ - إكتساب اتجاهات إيجابية نحو النظافة . 

۳ - تنمية قدرات التفكير وتكوين بعض المفاهيم وزيادة حصيلة المفردات : 

تعقبب عام على الوضرعات الاجتماعية : 


بالنظر إلى النتائج السابقة نجد أن السن الناسبة للموضوعات الاجتماعية 
جاءت متسقة مع الجالات الأخرى فى الجلة حيث أعتبر سن ( ٦‏ - ۷ سنوات ) 


۳۷۹ 


وبالنسبة للموضوع وطريقة التنفيذ أشار العديد من الخبراء إلى عدم مناسبة 
بعض الموضوعات he‏ عدم تناسب بعض جوانبها مع خبرات الطفل وقدراته فى هذا 
العم : 


خامساً : تقبيم عام للمجلة من وجهة نظر الخبراء : 


تشير إجابات «Ll‏ على هذا الجزء من إستمارة البحث إلى أنه رغم ما بذل 
فى هذا العدد التجريبى من المجلة - من جهد کبیر » من حيث التأليف والتنفيذ 
والأخراج . فان المجلة مازالت فى حاجة إلى كثير من التعديلات والإضافات 
والتحسينات ؛ رهذه مسألة طبيعية بالنسبة لمجلة مازالت تخطو خطراتها الأولى 
على درب ثقافة الطفل فى مصر . أما ما یتعلق بالمجالات التى لم تأخذ اهتماما 
LW‏ بالنسبة لطفل هذه المرحلة فكانت فى رأيهم كالآتى : 


. الوضوعات الاجتماعية - الشخصيات المشهررة - المعلومات العامة‎ - ١ 

۲ - التريية الدينية والنواحى الأخلاقية والسلوكية . ۱ 

۳ - الكاريكاتير - النكت - الرسوم والصور - الفوازیر - السابقات - 

aaa‏ تور 

٠ الهارات العملية والوضوعات اليومية‎ - ٤ 

۵ - الوضوعات التاريخية والآثار السياحية .. 

1 - الموضوعات القومية . 

۷ - موضوعات الخيال العلمی . 

وعما إذا كانت الجلة قد أعطت إهتماماً لجالات معينة درن أخرى ذکر 40 / 
من العينة أن ذلك لم يحدث . وذكر ۸۶۳ أن ذلك قد حدث فعلاً . وكان ترتيب 
الوضوعات حسب ما وجه إليها من اهتمام كالتالى : 


أ - الألعاب العقلية ۱ پ - الوضوعات الاجتماعية 


ج - الرسوم والصور . eer‏ 


YA. 


ه - الهارات العملية : 

- وفيما يتعلق بضروة اضافة ملحق للكبار : 

jal‏ حوالى مر من لخبراء بأن ذلك ٠‏ ضرورى من أجل أن يفهم | الکبار 
الكبار بالأسس التربوية ae‏ . آما الخبر] ء الذين قالوا یعدم 
ضرورة وجود هذا الملحق للتعليمات بالنسبة للكبار فقد بلغت نسبتهم ZYN‏ 


وكانت الأسباب التى ذكروها تتلخص فى أن الأمور الخاصة بقراءة المجلة ومساعدة 
الطفل تكون :اضحة تامأ للكبار ولا تحتاج لتعليمات . 


كذلك يرون أنه لا ضروة للملحق لتكوين عادة الاستقلال والشعور SUG‏ 
الخاصة للمجاة 7 لدی الطفل t‏ ؛ حتى يتمكن من استخدامها بمفرده ۰ 
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۵ - مناقشة عامة لنتائج البحث 


كانت النتائج التى عرضنا ملخصا لها فى الفصول الثلاثة الأخيرة تحاول أن 
تجیب على التسأول الرئيس التالى : 

إلى أى حد تناسب مواد المجلة ( تسعة عشر بنداً ) المرحلة العمرية المعلنة . 
على صدر غلافها ؟ 

وقد أمدتنا النتائج بصورة مفصلة عن مدى ملاءمة كل بند من بنود المجلة 
لمرحلة العمر من ٤‏ - ۷ . 

ولقد ناقشنا کثیراً من النتائج الخاصة ببعض البنود فى مواضعها من هذه 
الفقرات ولذلك سوف نركز فى هذه المناقشة العامة للنتائج على مدى مناسبة هذه 
النماذج من الوضوعات التى قدمتها المجلة للمرحلة العمرية من وجهة نظر علماء 
النفس والتربية . 

يقول « جون كونجر » وزملاژه أن الطفل منذ بدء الرابعة يبدأ فى بناء صور 
ssi‏ تعقيدا أو مفاهيم أكثر تفصیلاً من المرحلة السابقة على هذه السن » لكن فهم 
الطفل للمفاهيم والدرکات الكلية يكون مرتكزا على ما يراه الطفل ويبصره بل أن 
ما يستجيب له الطفل ويفهمه من الموقف يستند على جانب واحد من المثير (4) . 

ولهذا نجد أن موضوع رحلة مغلا قد لاقى اعجاباً كبيرا من Jubi‏ هذه المرحلة 
بالقياس إلى باقى موضوعات المجلة . وكذا بالقياس إلى باقى الوضوعات المصنفة 
تحت بند القصص التى هو أحدها ؛ حيث قدم هذا الموضوع كثيراً من المفاهيم . لكن 
فى صورة حسية بصرية . ومن ناحية أخرى أشارت النتائج إلى عدم إقبال الطفل 
على الوضوعات التى كانت بعيدة عن مدركاته الواقعية المحسوسة . وعلى راس 
هذه ا موضوعات موضوع البطاقة الشخصية وأهل بلدنا ؛ فهى وإن كانت معتمدة 
على التبسيط ( فى البطاقة ) والصور إلى الجانب الكلمات ( فى اهل بلدنا ) إلا 
أنها لم تستخدم مفرداتها من عالم الطفل الذى لا يزال إستخدامه للغة يتم فى إطار 
ذاته ؛ فخبرته الاجتماعية ليست من الثراء بالقدر الذى يسمح له أن يدرك أن 
الآخرين يشاركونه تلك المعانى الخاصة التى يهتم بها ؛ فهو حينما ينظر إلى 
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مشكلة ما لا ينظر إليها ويحاول حلها موضوعياً ؛ بل يحاول حلها 
من وجهة نظره (18) . 

وفيما یری بياجيه أن مرحلة ٤‏ - ۷ يتم فيها التكامل بين اللغة والوظيفة 
الرمزية للأشياء ؛ حيث يتمكن الطفل من التفكير من خلال اللفة ؛ لكن التمييز 
بين الدال والمدلول يكون غير واضح بالقدر الكافى . 

ولقد حفلت المجلة بالفعل بكثير من الموضوعات التى تغطى احتياجات الطفل 
العقلية والوجدانية والاجتماعية والحركية إلا أن النتائج بشكل عام كانت تشير إلى 
أن معظم هذه الموضوعات كانت تناسب العمر الأكبر داخل هذه المرحلة ؛ بل أن هناك 
بعض الموضوعات ثبت أنها تناسب سنا أكبر من السن الوجهه إليها المجلة . 


وهنا يبرز التساؤل التالى هل يفيد الطفل القارئ للمجلة أن تحتوی على 
موضوعات أعلى من مستوى إدراكه أو فهمه حتى لو عاونه الكبار على ذلك ree‏ 


إن التبكير الزائد فى إعطاء كم من العلزمات وتعليم الهارات يؤدى إلى 
ارباك الطفل وإحساسه بالعجز ؛ ومن ثم يلجأ َأ إلى النفور وعدم التذوق أو المشاركة 
فى النشاط (2) : 


. من الغلاقات‎ Let الحال بالنسبة لإعطاء التفاصيل التى تحمل قذراً‎ Wis 
. ان ادراك طفل هذه المرحلة للعلاقات بين:الأشياء فى‎ Whaight وفى ذلك يقول‎ 
حاجة إلى قدر متزايد من النضج والاكتمال . ومع ذلك فهذه المرحلة - مرحلة‎ 
التفكير الحدسى - تعد مرجلة على قدر كبير جدا من الأهمية فى عملية الارتقاء‎ 
. (18) العقلى فیما بعد‎ 


E reat Saeed 

كانت زائدة عن المطلوب , ویژید ذلك ما ذكره JUDY‏ . وهنا نعود إلى التساؤل 
عن مدی تقبل الطنل للمادة اللفظية التى تقرأ له أو بقرأها مفرده ؛ يقول ( جيزل ) : 0 
أن الطفل منذ سن الخامسة يظهر Lind‏ ملحوظاً لقراءة الموضرعات النى تحمل 
قصصا i‏ حزادث تحداث فى حياتهم : كما أن طفل السابغة يمكن أن يدزك معنی 
القصة دون المعرفة الكافية ما تحتوية ؛ ویعنی هذا أن المادة اللفظية إذا ما صيغت 
فى شكل قصة أو وقائع من حياة الطفل تكون أنسب للطفل فى هذه المرحلة ٠‏ كما 
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أن استخدام الطفل للغة |فا هو من أجل أن يشير إلي أفعاله وأداءاته )1( اكتساب 
اللغة فيما يرى بياجيه تتم من خلال المحاكاة بين الأطفال والراشدين فى سنوات 
العمر الأولى ؛ وهذا ما يبرر وجود عدد كبير الكلمات التى اعتبرها الأطفال من 
الکلمات الصعبة فى المجلة برغم كونها بسيطة جداً . ويبدو أن عدم ألفة سماعها 
من الراشدين أدى إلى أن يعتبرها الأطفال من الكلمات الصعبة . 


Li‏ عن خصائص مرحلة العمر من ٤‏ - ۷ فيما يتعلق بنشاط اللعب الذى 
يعتمد على النضج فيما بقول ( چیزل ) فان نشاط الرسم والتكوين والقص یناسب 
أطفال الخامسة ‏ على حين ييل أطفال السابعة إلى ألعاب التجميع (A)‏ وقد 
أشارت النتائج إلى أن جميع الأنشطة التى احتاجت إلى رسم وقص ولصق وتكوين 
أقبل عليها الأطفال الاکبر ٩‏ ۰ ۷سنوات وقد سبق أن ذكرنا سبب قلة إقبال الأطفال 
على مثل هذه الأنشطة . 

بصورة عامة : فقد أكدت النتائج حاجة أطفالنا إلى نوع من التربية التى.' 
تبرز طاقاتهم الإبداعية وتنمى قدرتهم على الطلاقه اللفظبة والتشكلية وتكسبهم 
المهارات العملية من خلال أنشطة اللعب المحببة إليهم ( انظر : (ALY:‏ 


Lol,‏ اقترح الآباء والخبراء عدأ من الموضوعات التى يرون ضرورة أن تكون 
متضمنة فى الأعداد القادمة للجملة مثل : 

الشخصيات المشهورة - المعلرمات العامة - التربية الدينية - الفوازير 
والمسابقات - الكاريكاتير وإن كان الكاريكاتير . لا يناسب هذه المرحلة العمرية ؛ 
لاعتماده على التجرید ٠‏ وبعده عن الواقع الحسى العيانى الذى يعتمد عليه الطفل 

وقد قدمت الدراسة هذا البحث الميدانى لكل من جهاز ثقافة الطفل فى مصر 
والمختصين فى إصدار مجلات الأطفال والمربين كالتالى : 

فيما يتعلق بالتوصيات الوجهة لجهاز ثقافة الطفل فى مصر . يوصى البحث 
بالاهتمام باصدار أكثر من مجلة موجهة لأطفال هذه السن خاصة أطفال السن 
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الأصغر ۳ - ١‏ سنوات حيث إن الجلة الحالية كانت فى كثير من موضوعاتها فوق 
مستوى هذه الفئة العمرية . من ناحية pi‏ ى يوصى البحث بالاهتمام بإصدار عدد 
من الكةيبات الوجهه إلى الآباء والأمهات بصفة خاصة ۰ تبصرهم بأهمية إطلاق 
العنان لخيال الطفل وابداعاته وتشجيعه وامداده بالأدوات والوسائل لتحقيق ذلك . 

- وفيما يتعلق بالتوصيات الموجهه للقائمين على إعداد مواد مجلة ياسين 
وياسمين فيوجه لهم هذه التوصيات :. 

نرجو أن یراعی الاعتماد ما أمكن على الأسلوب القصصى . مع الوضوح 
التكامل بين الفكرة والشكل والألوان ۰ وبين الكلمة والصورة والاهتمام بتقديم 
شخصيات جميلة ؛ كما يجب أن يتحقق التوازن فى مواء المجلة من حيث إشباع 
جانب الحاجات المعرفية والتحصلية . وجانب التذوق الجمالى . وجانب التسلية 
والمتعة ؛ ولا يطغى أى من هذه الجوانب علی الأخر . 

- أما التوصية الخاصة بالقائمين على تربية الأطفال سواء كانو آباء أو مشرفى 
حضانة أو معلمین أو مشرفین ثقافیین فهی : ۱ ۱ 

تتعلق بالافتنام بأنشطة التدریبات العملية التى تنمی الهارات المركبة وتوفیر 
الأدوات اللازمة لذلك مثل : آدوات الرسم والتشکیل والقص واللصق . 


۱- ارنولد جیزل , ترجمة عبد العزیز جاویش. NANO‏ الحضين والطفل فى ثقافة 
الیرم. القاهرة : دار الکرنك . 


-Y‏ بيرك › روث ا ترجمة فيولا الببلاری VY,‏ جان بیاجیه وسیکلوجية 


۳- چان بیاجیه_» ترجمة سيد غنیم »۱۹۷۸ : القاهرة دار المعرفة Kae‏ 
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. وآخرون . ترجمة أحمد عبد العزيز سلامه وجابر عبد الحميد‎ AS جون‎ -٤ 
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٣‏ - سيد غنيم ۰ : النمو النفسی من الطفل الى الراشد . القاهرة : عالم 
الفکر . 

-y‏ عفاف عویس ۰ ۱۹۸۰: تنمية القدرات الابداعية للاطفال من خلال النشاط 
الدرامي الخلاق ‘ دراسة تجريبية ‘ القاهرة : JL,‏ ماجستیر . كلية 
البنات قسم علم النفس » جامعة عين شمس . 

۸- عفاف » عویس. شاكر عبد الحميد . ۱۹۸۲: القراءات المفضلة للأطفال . بحث 
ميدانى . القاهرة : المركز القومی لثقافة لطفل › وزارة الثقافة . 

› تنمية اتجاهات الأطفال نحو العمل لمصلحة الجماعة‎ VAAL ٠ عفاف عريس‎ -s 
دراسة تجريبية القاهرة : رسالة دكتورأة 0 كلية البنات ‘ قسم علم‎ 
. النفس . جامعة عيبن شمس‎ 

: الحدس من الوجهة السيكلوجية , القاهرة‎ : ۷١ > فؤاد ابو حطب‎ -٠ 
LA YV-A YY, VAG ۰ الفکر المعاصر‎ 

-١‏ فؤاد البهي السيد . ۱۹۷۵: الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلى 
الشيخوخة . القاهرة : دار الفكر العربى . 

۲- ليلى كرم الدین ۰ ۱۹۷: تطور فكرة العلية عند الطفل . القاهرة : رسالة 
ماجستير , كلية AW‏ قسم علم النفس ؛ جامعة عين شمس . 

YAN 


13- Berlson, B.,1954: Content Analysis, in: 
Lindzey,(ed). Handbook of Social psychology , vol.1 
Mass: John Wiley. 


14- R.,1969: Content Analysis for the Social sciences 


and humanities. Massachustts, Addision-wesley. 


15- Inhelder,1969: Some Aspects of piaget's Genetic 
Approach, In: Piaget and knowledge , ed. by : Hans C. 
Furth, New Jersey: prenticehall, Inc., pp.22-40 . 


16- Gary,A.D.1973: Let's Be An Ice Cream Machinel : 
creative Dramatics , Journal of creative behavior , vii 


pp. 37-48 


17- Torrance ,E.P.,1962: Guiding Creative Talents, 
New Delhi ; Prentice-Hall of India. 


18- Wright , D.s. et al.1987: Introducing Psychology , 
An Experimental Approach , London : Penguin. 


YAY 





J spall‏ العاشر 
جوانب الاتفاق والاختلاف بين الاطفال والكبار 
حول موضوعات مجلة ياسين وياسمين 


تعتمد هذه الدراسة على معالجة جديدة لبعض بيانات البحث الیدانی « آراء 
الكبار واستجابات الأطفال للعدد التجريبى لمجلة ياسين وياسمين » الذى عرضنا 
لنتائجه فى الفصل السابق . 

وقد عرض البحث لرأى عينة من الخبراء التربویین ( ن = ۱۰۳ ) وعينة من 
الآباء والأمهات ومشرفات الحضانة ومشرفى ومشرفات الاندية الثقافية ومعلمى 
ومعلمات السنة الأولى والثانية من المرحلة الابتدائية ( ن = ۲۷ ) وعينة من 
الأطفال بمثلون مرحلة من ٤‏ - ۷ سنوات ذكورا وانائا ( ن = 05١‏ ) . وقد أخذت 
هذه العينات الثلاث من محافظات القاهرة . الاسكندرية . الفيوم . المنيا . الوادى 
الجديد ٠‏ شمال سيناء 5 

وكان الهدف الرئيسى لهذا البحث هو معسرفة رأى كل من العينات الثلاث 
فى كل موضوع من موضوعات العدد التجريبى لمجلة ياسين وياسمين الذى 
أصدره المركز القومى لثقافة الطفل بالتعاون مع الورشة الفنية التجريبية لكتب 
الأطفال . وقد كانت المجلة تتضمن تسعة عشر موضوعا بالإضافة إلى صورة 
الغلاف الأول . 
١‏ - مشكلة البحث الحالى : 

أثارت النتائج التى عرضت فى تقرير بحث آراء الكبار واستجابات الأطفال . 
فى صورة تكرارات ونسب مئوية . بعض التساژلات التى نتجت عن ملاحظة نتائج 
هذا البحث نوضحها فيمايلى : 


YAS 


أولاً : كان السؤال الرئيسى الذى وجه إلى عينة الخبراء وعينة الوسطاء 
التربويين* يقصد إلى معرفة رأى كل منهم فى مناسبة كل موضرع من 
موضوعات مجلة باسين وياسمين/** لمرحلة العمر من ۷-4 أو لعمر آخر داخل هذه 
الفثة العمرية » وكانت عيئة الخبراء تجيب عن هذا السؤال من واقع خبرتهم الأكاديمية 
والتطبيقية فى هذا المجال ؛ أما عينة الوسطاء التربوييين فقد كانت تجيب بالاضافة 
إلى ذلك بناء على ملاحظاتهم للأطفال وهم يقرأون المجلة . 
وقد لاحظنا بالنسبة لنتائج هاتين العينتين عدم وجود اتفاق كبير بين العينتين 
على مناسبة كثير من الوضوعات للأطفال سن ٤‏ - ۷ أو لعمر آخر متضمنا فى 
مرحلة العمر 4 - ۷ سنوات . كما أن نسب الاتفاق - داخل كل من العينتين - 
على أن ا موضوعات تناسب مرحلة العمر ٤‏ - ۷ سنوات كانت ضعيفة فقد تراوحت 
لدی عينة الخبراء بين ۰/۳۳ ۱۳/ فيما عدا موضوع راحد من تسعة عشر 
موضوعا حصل على PA‏ موافقة . وكانت النسبة لدى عينة الوسطاء التربويين 
تتراوح بين ZNA ۰ YN‏ موافقة . 
وأدت هذه الملاحظات إلى ظهور التساؤلات حول معنى ضعف نسب الاتفاق 
البادى على نتاذج هاتين العينتين فيما يتعلق بمناسبة موضوع معين أو بعض 
الوضوعات فى المجلة لمرحلة العمر من ٤‏ - ۷ . وهل يعنى ضعف الاتفاق هذا أن 
هناك اتفاقا كبيرا حول مناسية بعض هذه الموضوعات لشريحة معينة من الاطفال 
داخل مرحلة العمر من ۶ - ۷ سنوات خاصة أن استجابات > من العینتبن كانت 
كانت هذه اللاحظات سببا فى نشأة الحاجة إلى معرفة أى من الوضوعات 
أتفق عليها أفراد العينتين اتفاقا كبيراً . وأى من هذه المرء .عات كان الاتفاق 


(ie)‏ سوف نستخدم هذه التسمية ( الوسطاء التربويون ) لتدل عم , عينة الآباء والأمهات 
والمشرفين والمشرفات فى الحضانة والأندية الثقانية والمعلمين والمعلمات 7 ندال المرحلة الابتدائية . 
(ج«) انظر موضوعات المجلة بالملحق . 


۳۹۰ 


عليها ضعیفاً وما هى أسياب ضعف الاتفاق حول كل من هذه الوضوعات ؟ » بل 
رما هى خصائص هذه الوضوعات التی يختلف عليها أفراد العينتين بشكل دال ؟ . 

Lov‏ : أشارت نتائج البحث Lad‏ إلى أن هناك بعض الوضوعات ذكرت 
عينة الخبراء أنها تناسب أطفال المرحلة العمرية شکلاً وموضوعا . بينما أشارت 
نتائج عينة الأطفال إلى أنها لم تحز تفضیلهم(*) مشال ذلك . موضوع بعنوان : 
( أسماء واوزان ) وموضوع آخر بعنوان ( دوائر » دوائر )!۲۳ وكانت النتائج 
بالنسبة لهذين الموضوعين كما يلى فقط : 


الخبراء الأطفال 

مناسب غیرمناسب ‏ یفضلونها لايفضلونها 
أسماء وأوزان VA ۳ IN JNM‏ 
دواثر : دواثر ۳ vA‏ 7/۸ / 


وقد أوحت هذه اللاحظات للباحثة ببعض التسازلات حول تقدیرات الأطفال 
للمواد الثقافية التی تقدم لهم ودلالتها التربوية ومدی الاعتماد علیها فى تقييم 
الراد الثقافية الخاص بهم ونقصد بالطبع مرحلة العمر من ٤‏ - ۷ سنوات . 


WU‏ : تضمن الجزء الخاص بنتائج عينة الأطفال ( البحث الرئیسی : ص 
۸ - ۱۳۱ ) أربعة موضوعات تثل الجالات التی دارت Wye‏ موضوعات 
الجلة ( قصص . تدریبات عقلية . تدریبات عملية » موضوعات اجتماعية ) وکان 


(x)‏ كان الأطفال يسألون عما أعجيهم وما لم یعجبهم فى موضوعات الجلة ( أنظر أدوات 
البحث فى فقرة تالية ) . 

(++) موضوع أسماء وأوزان الغرض التربوى منه التعرف على فكرة الأوزان والموسيقى فى 
اللغة العربية . أما موضوع دوائر دواثر فالغرض منه التمييز البصرى للأشكال الهندسية والوقوف 
عليها من خلال التعرف على عدد من الدوائر متضمنة فى الرضوع ( انظر ملحق الكبار داخل 


مجلة پاسن ویاسمین ) . 


۴۹۱ 


السؤال الذى يعكس استجابات الأطفال التفضيلية يتطلب المفاضلة بين كل موضوع 
والوضوعات الثلاثة الأخرى . وقد عرضت النتائج فى هذا السؤال لاستجابات العينة 
ككل ؛ إلا أننا نستطيع أن نستخدم البيانات فى معرفة دلالة الفروق بين : 
. تفضيلات JULY‏ الأصغر سنا والأكبر سنا داخل فئة العمر 4 -۷ لهذه 
الموضوعات . خاصة أن هذا السوال يعتبر فى نظر الباحثة أنسب الأسئلة التى 
تضمنتها استمارة الأطفال لهذه المرحلة العمرية؛ لأنه سؤال محدد ومباشر ( انظر 
أدوات البحث ) ٠١‏ السؤال الثالث ) فى فقرة تالية . 


نستطيع أن نلخص مشكلة البحث كما يلى : 
١‏ - محاولة الحصول على نتائج قييزية أو فارقة عما يناسب سن الأطفال 
ا .ری 3 . وما يناسب فئتی العمر ٤‏ - ۵ .5 - ۷ فيما یری الخبراء 


والوسطاء التربویون . 

۲ - محاولة الحصول على نتائج قبيزية عما بفضله JUDY‏ رما لا یفضلرنه 
من موضوعات الجلة ۰ وذلك بالنسبة لأطفال الرحلة ككل ( ۶ - ۷ ) 
وأطفال ( 5 - ۷ ) . وهل ما كان يفضله SUEY!‏ فى العینات الثلاث 
بتفق الخبراء والوسطاء التربويون على أنه مناسب لهم ؟ . 

۳ - محاولة استكشاف الموضوعات التى حظيت بأعلى نسبة تفضيل لدى 
العينة الكلية للأطفال وشريحتى العمر الداخلة US‏ . وخصائص هذه 

. الموضوعات ومناقشة ذلك فى ضوء الدراسات الخاصة فى هذا المجال . 

ونستطيع بعد ذلك أن نصوغ تساژلات البحث فيما يلى : 

١‏ - ما هی دلالة الفروق بين رأى الخبراء والوسطاء التربويين المباشرين فيما 
يتعلق بمناسبة كل موضوع من موضوعات المجلية للفئات العمرية ( 4 - 
(۰۷-٩۱۰ (0‏ 1)۷. 

۲ - ما هی دلالة الفروق بين استجابات الاطفال سن 4 4 - ۵ ٩,‏ - ۷ حول 
ما یفضلرنه وما لا یفضلونه من موضوعات المجلة ؟ . 

۳ - ما هی دلالة الفروق بين تفضیلات الأطفال سن ( 4 - ۵ ۱۰ - ۷ ) 


۳۹۲ 


لراحد من أربع موضوعات تثل المجالات التى دارات حولها 
موضوعات المجلة ؟ . 
هذا وسوف نستخدم فى الإجابة عن هذه التساؤلات اختبار كا" ghd‏ الدلالة 
الإحصائية لعينتين مستقلتين ( ۱ ) . لمعرفة أوجه الاتفاق الدالة إحصائيا بين 
عينة الخبراء والرسطاء التربويين من جهة . وبين الأطفال من جهة 
أخرى . حول أكثر موضوعات المجلة مناسبة لأعمار الأطفال . ومناقشة خصائص 
الموضوعات التى لم يكن GUA‏ عليها Wo‏ جوهریاً . وكذلك الموضوعات التی 
أظهرت 15,5 فى تفضيلات الأطفال للمجالات التى دارات حولها موضوعات Dall‏ 


۳ - عيضيةه الدراسة : 

تضمنت عينة الدراسة ثلاث مجموعات تثل الفتات الثلاث الشار الیها WE‏ 
وهی : عينة الخبراء ۰ عينة الوسطاء التربویین الباشرین ۰ عينة الأطفال . وفیما 
يلى أعداد وتوزیعات هذه العینات الثلاث . 


أ - عينة الخبراء ( ن = ۱۰۳ ) وتفصیلهم كما يلى : العدد 
- أعضاء هيئات تدريس بال جامعات وباحثون بمراكز البحوث ۲۷ 
- خبراء رياض JULY‏ ۱۲ 
- خبراء تعلیم ۳۳ 
- خبراء ثقافة الطفل والاعلام ۱ 

المججمموع ۱۰۳ 


ب - عينة الوسطاء التربويين المباشريبن ( ن = ۲۶۷ ) وتفصيلهم كما يلى : 


العدد العدد 
- آباء وأمهات 5 - معلمون ومعلمات ۸ 
- مشرفات حضانة oY‏ - مشرفون ومشرفات أندية ثقافية ‏ ۶۳ 
- عير مبين ۳ 
الجمرع ۲:۷ 


yay 


ج - عينة JULY‏ ( ن = ۵٩۱‏ ) وتفضيلهم كما يلى : 


العدد العدد 
- & سنوات VA‏ - 6 سنوات ١4‏ 
٩ -‏ سنوات ۱۶۸ - ۷ سنوات YAY‏ 


¥ - الأدوات : 


يهتم هذا البحث بدراسة الاستجابات على عدد من الأسئلة فى استمارات 
البحث الميدانى الثلاث ( انظر : ملحق (أ) فى البحث الأساسى ص۲۹۲ - ۳۳ 
وهه الاأسئلة هی : 

١‏ - تسعة عشر سؤالاً عن تسعة pie‏ موضوعاً يمثلون موضوعات الجلة فى 
كل من استمارة الخبراء واستمارة الوسطاء التربويين الباشرین » وكانت 
صيغة السؤال فى كل من الاستمارتين هی : لأى سن يناسب 
موضوع .... أكثر ( یذکر عنوان الموضوع ) . وقد وضع لكل سؤال 


۱ - سن ٤‏ ۳ - سن ۵ ۳ - سن ۷ 
£ - سن ۷ ۵ - سن ٤‏ - ۷ رى لكر 


۲ - ثلاثة أسئلة فى استمارة الأطفال عما يفضلونه وما لم يفضلونه من 
موضوعات الجلة وما پفطلرنه آکثر من غیره*" ( الاسئلة رقم ۱ ۰ 


السزال الأول : 


أنا عاوزك تقولى بعد ما قريت الجلة إيه أكثر حاجة عجبتك فیها وليه 
عجبتك ( قوللی فى الأول الحاجة اللى عجبتك قوى وبعدين اللى بعدها رهكذا ) . 


. بعد أن يتأكد الباحث أن الطفل قرأ المجلة يقلب معه صفحاتها وهو يسأله‎ Ge) 


4£ 


۱ ۱ السؤال الثانی : 
رکمان قوللی إيه أكثر حاجة لم تعجبك فیها وليه لم تعجبك ( قوللی فى 
۱ السؤال الفالث : 
| طيب هوريك حاجتين وتقوللی إيه اللی أعجيك أكثر من التانی : 
| وقد تضمنت استمارة الأطفال جدولاً للمفاضلة بين أربع موضوعات كل متها 
You J 5‏ من الجالات التى دارت حولها موضوعات المجلة . 
القصص . التدريبات العملية . التدريبات العقلية . الموضوعات الاجتماعية . 
وكان الباحث يستخدم عددين من المجلة يفتح أحدهما على موضوع من الموضوعات 
الأربعة والآخر على الوضوع الثانى وهكذا ( انظر تقرير البحث ملحق رقم )١(‏ 
إرشادات لباحثى الميدان : ص ۳۳٩‏ ) . 
۳ - موضوعات المجلة : 
اشتملت مجلة ياسين وياسمين على تسعة عشر موضوعا بالإضافة إلى صورة 
الغلاف الأول وقد صنفت الموضوعات لغرض البحث إلى أربعة مجالات كالآتى : 
+ مجال القصص : 
\ - موضوع قطة ياسين وياسمين ( الغلاف الأخير ص {FY‏ 
۲ - موضوع ياسين وياسمين : من يفتح الياب ( ص ۲ - ۳ | . 
۳ - موضوع رحلة ( £ - ۵ ) . 


. ) ۷ - ۱ موضوع كريم لا يخاف ( ص‎ - ٤ 


۰ 0 - موضوع شجرة الحكايات ( ۱٩‏ - ۱۷ ) . 
١ ۱‏ - موضع الأخ الجديد ( ص ۲ - ۲۵ ) . 


Ao 


+ مجال الألعاب ( التدريبات العقلية ) : 


۰ - عائلات لها نفس الشكل واللون وعائلات لها نفس اللون فقط ( ص 
3-0( . 


۲ - تسمیات طريفة ۱ ص ۱۶ = ۱۵ ) . 
۳ - شئ غریب ( ص ۱۸ - ۱۹ ) . 
٤‏ - حروف حروف ( ص ۲۲ - ۲۳ ) . 
0 - آسماء وأوزان ( ص ۲۱ ) . 
٦‏ - دواير دوایر ( ص ۳۱ ) . 
* مجال الهارات العملية : 
١‏ - اصنع أول بطاقة تحقيق شخصية لنفسك ( ص ۲۷ ) . 
Jasi - ۲‏ طبق سلطة مع ماما ( ص ۲۸ - ۲۹ ) . 
۳ - دولاب اللعب ( ص ۳۰ ) . 
اف و لس لشو ری 
* مجال الموضوعات الاجتماعية : ۱ 
ORs ara ag‏ 
۲ - أهل بلدنا ( ص ۱۲ - ۱۳ ) . 
۳ - شعری طويل : شعری قصير ( ص ۲۰ - 0۲۱ 
4 - النتائج ومناقشاتها : ٠‏ ۱ 
Yl‏ : الوضوعات التی اتفق علیها والخبراء رالوسطاء رفضلها الأطفال : 
تجيب النتائج فى هذا الجزء عن التساژلین الأول والثانی فی 
الدراسة الحالية حيث تعرض للنتائج كا بالنسبة لعينتى الخسيراء 


۳۹۹ 


والوسطاء التربويين المباشرين ٠‏ بالنسبةللسؤال الخاص بتحديد أى من الفئات 
العمرية ( £ - ۵ ٩۰‏ - ۰۷ 4 ا ا aa‏ 
آکثر من غیرها جدول رقم (۱) . 

كما تعرض لنتائج کا ۲ بالنسية لعینتی الأطفال ٤‏ - ۵ ۰ - ۷ عما آعجبهم 
( يفضلونها ) وما لا يعجبهم Y)‏ يفضلونها ( من موضوعات الجلة جدول رقم AY)‏ 

وتشیر النتائج فى جدول رقم )١(‏ إلى عدم وجود فروق دالة بين كل من عينة 
الخبراء وعينة الوسطاء التربویین المباشرين بالنسبة لعظم موضوعات المجلة . خمسة 
pte‏ موضوعا من تسعة عشر . وهذا یعنی أن هناك اتفاقاً بين العینتین على 
مناسبة معظم موضوعات المجلة للفثة العمربة الوجهه إليها الجلة ( سن ٤‏ - 
۷ . آما الوضرعات التى أظهرت فروقا دالة بين الخبراء والوسطاء المباشرين فقد 


كانت كما يلى : 
7 » عائلات لها نفس الشكل واللون وعائلات لها نفس الشكل فقط 4 s‏ وهو 
من موضوعات التدرییات العقلية . 


- « أعمل طبق سلطة مع ماما » وهو من موضوعات التدريبات العملية . 
و ذرلات للب as‏ من مَرسوعات القدريات EAE‏ 


- « أهل بلدنا » وهو من الموضوعات الاجتماعية . 


YAY 


جدول رقم للف 


Ait الاحصائية فرضرمات‎ iy “WS 


فى علاقتها بالنئات العمربة 


بالنسبة لاستجابات ( أعجب - لم يعجب ) 


في عينة الأطنال 


عائلات لها نفس الشكل 
واللون وعائلات لها نفس 
اللون LE‏ 


تسميات طريفة 

شئ غريب 

حروف حروف 

أسماء وأوزان 

دوایر دواير 

: تدريبات عملية‎ : WU 
البطاقة الشخصية‎ 

أعمل طبق سلطة مع ماما 
دولاب اللعب 

دمية ا مهرج 

رأبعاً: مرضرعاتاجتماعية 
يوم فيه ربح شديدة 

أهل بلدنا 

شعرى طویل وشعرى قصير 





جدر؛ رقم )١(‏ 
كا" ودلالتها الإحصائية لرضرعات المجلة 
:فى علاقتها بالفئات العمرية 
بالنسبة إلى عينة الخبراء والرسطاء 
العريريين المباشرين 


واللون وعائلات لها نفس 
اللون فقط 


تبمیات طريفة 


سی عریب 


حروف حروف 

آسما ء وأوزان 

دوایر دوایر 

: تدریبات عملية‎ : Wwe 
الشخصية‎ 25 

اعمل طبق سلطة مع ماما 

دولاب اللعب 

دمية ا مهرج 

رابعا: موضوعاتاجتماعية 

يوم فيه ريح شديدة 


أهل بلدنا 





* دالة عند مستوى ۵٠ر ack‏ دالة عند مستوى at)‏ 


وبالنظر إلى نتائج جدول رقم (۲) الذى يوضح نتائج کا۲ لاستجابات الأطفال 
( أعجب / لم يعجب ) فى فئتى العمر ٤‏ - ۵ . 5 - ۷ . وذلك بالنسبة لكل 
موضوع من موضوعات المجلة . > نلاحظ عدم وجود فروق دالة بين استجابة الأعجاب 
وعدم الإعجاب فى الفئتين ؛ وهذه ga‏ بالرغم من أنها لم قدنا بنتائج قييزية 
للاعجاب أو عدم الإعجاب ؛ إلا ua‏ تعنی ol‏ موضرعات المجلة قد لفتت نظر 
JUDY‏ . وهذا فى حد ذاته يعتبر يعتير يعتبر 7 
شا A ae‏ وی ne‏ اللي 
الرحلة العمرية أن يتناول موضوعات المجلة بنظرة نقدية ة توضح ما أعجب به وما لم 
يعجب به بناء على قواعد معينة ؛ لأن ذلك يناسب مرحلة فائية أعلى . ويؤيد ذلك 
ما يذكره بياجيه من أن أطفال هذه الرحلة لا يمكنهم الاحتفاظ بوجهة نظرهم حول 
الوضوع الواحد بعد فترة زمنية قصيرة )3( هذا بالاضافة إلى أن الطفل فى هذه 
الرحلة أيضاً ینظر إلى الأشياء من بعد واحد ۱ الرجع السابق ) . وهذا یتنافی مع 
فكرة التقييم التی تتطلب النظر إلى الوضوع من عدة جوانب . 

ونعود إلى مناقشة أسباب الاختلاف بين الخبراء والوسطا ء التربويين الباشرین 
حول الوضوعات التی كانت الفروق فيها دالة جوهرياً وهی : 


١‏ - موضوع عائلات لها نفس اللون والشكل وعائلات لها نفس اللون فقط 
۲ - أعمل طبق سلطة مع ماما . 

۳ - دولاب اللعب . 

. أهل بلدنا‎ - ٤ 


ویوضح الجدول التالى جدول رقم )۳( النتائج التفصيلية تكرارات ونسب 
مئربة لجدول كا" بالنسبة لعينة الخبراء والوسطاء فیما بتعلق بالوضوعات الأربعة 
السابق الاشارة إليها . 


Sal‏ 5 ت رالنسب المثوية ری" بالنسبة للموضوعات الدالة 
جوهريا فى عينة الخبراء والوسطاء التربويين المباشرين 





x‏ دالة عند مستوى ۵ .ر . + دألة عند مستوى ۱ ۰ر. 


Tee 


2 موضوع عائلات 
لها نفس الشكل واللون 
وعائلات لها نفس اللون 
فقط 


ویوضح الشکل 
القابل صورة مصغرة 
للموضوء رالهدف التربوی عانلات لها نفس الشکل واللون 
منه كما جاء باللحق الوجه . . وعائلات لها نفس اللون فقط ! 


i 


للكبار داخل مجلة ياسين 





۱ Bak 
الفرض التربوى : عمل مجموعات من فنات ذات عناص‎ 5 
) تشیر النسب الثوية مشتركه ( منطق ورياضة حدیثه‎ 


يتعلم الطفل فى هذه اللعية أن يصنف بنفسه مجموعات متشابهة. 
فى صفتين ۰ ومجموعات نتشابه فى صفة واحدة . واللعبه هنا 
تقدم تدريبا متقدما ٠‏ حيث إن بعض الاشکال مجردة ولیست 
عناصم من الوافع حول الطفل . ویستحمن لفت نظر الطفل إلى 
Jali‏ الموجود على کل صفحة ۰ فیطلب منه البدء بالمرور aalis‏ 


الوضحة فى جدول (۳) 
إلى تفضیل فثة الوسطاء 


التربویین الباشرین مناسبة 


الوضوع لفئة العمر الأكبر S‏ المجموعة المحلولة ٠‏ ثم يستكمل 
١‏ - ۷ ء بينما تردد الخبراء فى الحسم لصالح المرحلة العمرية ككل . أو لشريحة 
عمرية أصغر أو أكبر ۰ وان کانوا مالوا قليلاً لتفضيل مناسبة الوضوع لفئة عمرية 
أصغر . فقد حصلت فئة ٤‏ - ۵ على ZN‏ تفضيل وفئة 1 - ۰۷ - ۷ على 
۳ لكل منهما . 

ولعل السبب فى عدم الاتفاق بين الخبراء والوسطاء التربويين على هذا 
الوضوع برجع إلى أن الخبراء قد نظروا إلى الموضوع على أنه يحمل قدراً من 
التجريد يتطلب من الطفل أن يقوم بعملية تصنيف لعدد كبير من الأشكال 
المختلفة . ( ستة أشكال ) رما يكون الطفل غير مؤهل لها فى هذه السن . خاصة 
أن من بين عينة الخبراء LS Tone‏ من غير الأكاديمين ؛ لذلك عندما جاءت نسب 
استجابتهم متقاربة بين الفئات العمرية الثلاث كان السبب هو التردد فى الحسم 
مناسبة هذا التدريب لأعمار الأطفال ( ٤‏ - ۷ ) . إلا أننا نرى أن هذا التدريب 


يكن أن يقدم للشفل فى هذه المرحلة كمثير يحفزه إلى اكتساب المهارة فى 
عمليات التصنيف . خاصة أن الطفل فى هذه المرحلة العمرية فيما یری بياجيه 
Piaget , 17 (‏ ) يعتمد على الانطباعات البصرية لمعرفة التغير فى الخصائص 
الادراكية . كما أنه فى حاجة إلى العديد من الفرص التى تستثير عقله وتزوده 
بالخبرات الجديدة التى تؤدى إلى تطریر الأنماط الفكرية لديه إلى bul‏ أخرى 
متطورة ۰ مرورأً ها سماه بياجيه المراحل البينية ٠‏ ويسميها فترة أاتلال التوازن 
Disequilibration‏ وفيها يشعر الطفل أن خبراته القديمة لم تعد تسعفه لفهم 
الأمور الجديدة ؛ ولذلك عند تقديم خبرات جديدة يحاول الطفل تجربة أفاط جديدة 
من التفكير لديه )9( وفى هذا قد نلاحظ أن الطفل قد يعطى استجابات صحيحة 
لبعض الثیرات التعليمة لكنه لا يستطيع أن يفسرها . وهذه التدريبات أو المثيرات 
ضرورية لانتقال الطفل من مرحلة نائية إلى مرحلة أخرى . 
هذا وقد أوردت مارى هوفمان Mary Hofmann)‏ ) فى كتاب مقدم لمعلمات 
أطفال ما قبل المدرسة . عددا من التدريبات ليكشف من خلالها الطفل الأسباب 
المنطقية لاختلاف الأشياء وتشابهها عن طریق الملاحظة والرصف )15( وهكذا 
يبدأ الطفل فى اكتساب مهارة التصنیف والتسلسل من سن ۳ - ۶ سنوات . تلك 
التدريبات وان كانت تعتمد على الأشياء الحسية الملموسة المحيطة بعالم الطفل فى 
هذه السن . الا أنها تژهله إلى استخدامها فيما بعد لتصنيف الأشكال بناء على 
الشكل واللون أو اللون فقط . كما فى موضوعنا « عائلات لها نفس الشكل واللون 
وعائلات لها نفس اللون فقط » . 


وفى تقديرانا أن ميل الوسطاء التربويين المباشرين إلى القول ob‏ الموضوع 
بناسب فئة العمر الأكبر ( ۱ - ۷ ) أكثر من الفئة السابقة عليها يرجع إلى اعتماد 
الموضوع على الأشكال المجردة « علاوة على اعتماده على فكرة التصنيف بناء على 
أكثر من متغير ( الشکل . اللون ) ۰ وهو تدريب يناسب ما يقدم للطفل من 
خبرات تعليمية فى المدرسة » إلا أن هذا لا يعنى أن طفل ٤‏ - ۵ لا يمكنه 
الأستفادة من هذا التدريب فى تصنيف الأشكال بناء على متغير اللون فقط . 


ويشير جدول رقم (4) إلى أن الموضوع حاز أكبر عدد من استجابات الأعجاب 
بالقياس إلى الموضوعات الثلاثة الأخرى بالجدول ( ۱4۵ استجابة اعجاب ) كما 
أن نسبة من أعجب به من الأطفال سن ٤‏ - ۵ مقاربة لنسب الذين أعجبوا به من 
الأطفال سن 5 - ۰/11۱۷ 7066 ) . 


جدول رقم )£( ۱ 
التکررات والنسب الثوية وکا" لاستجابات عينة الأطفال 
سن 4 - ۵ ۱۰ - ۷ أعجب / لم يعجب بالنسبة 
للموضوعات الاربعة الموضحة فى جدول (P)‏ 








اعمل طبق سلطة مع ماما ! 


الغرض للتربوى : تنمية المهارة اليدوية موتطیم. المساهمة 
الاجتماعية فى حياة الآسرة . , 

من المهم جدا أن lag‏ بتطمين الأم والاب والبالغين الاخرین ٠‏ 
وتهدئة قلقهم على الطفل الذی سیسمح له هنا باستخدام سكين 
المطبخ « رسميا » ! . 

ونلفت النظر إلى أن الهدف المفترض دائما هو منع الخطر عن 
الطفل . وليس تخويفه وإلقاء الرعب فى نفسه من أشياء 
ندخلها باتضنا فى نطاق المحرمات ونطاق الخطر الذى لا راد 
له . بالإشراف الدقيق وعن بعد كلما كان ذلك ممكنا . ٠‏ وبدون 
ان نعكس Gill‏ والتوتر على الطفل c‏ وسيستطيع الشخص 
البالغ ‏ بعد أن play‏ الطفل الطريقة الصحيحة للإمساك بالسكين ‏ 
إن يمنع.أى خطر للإصابة ٠‏ .. 

وسيكون مشجعا وسارا للطفل أن نستقبل النتيجة التى سيقدمها ٠‏ 
فى طبق السلطة استقبالا حسنا غير مبالغ فيه . مهما كانت ٠‏ 


۲ - موضوع Jacl‏ طبق 
سلطة مع ماما . 

تشير البيانات الخاصة 
بهذا الوضوع فى ( جدول ۳ )إلى 
أن الفروق ترجع إلى تردد عينة 
اخبراء والرسطاء التربويين 
فى الحسم ناسبة الموضوع 
للعينة ككل ۱ 7۲۷ .۰ 
Len ( ۷‏ أتفق آفراد 
العينتين على مناسبته لشريحة 
العمر ٩‏ - ۷ سنرات LON)‏ 
۰ ) ولعل السبب فى هذا 
التردد يرجع إلى أن الموضوع 
يتضمن Les Lhe!‏ لمساعدة 
الأم فى عمل طبق السلطة . ما 
يجعل الطفل يطالب بأمساك 
السكين لتقطيع الخضروات . 
لذلك نجد عينة الخيراء 7/٩‏ 


منها فقط يرى أنه مناسب لسن ٤‏ - ۵ وعينة الوسطاء التربويون ۱۱ فقط يرون 
أنه مناسب لهذه الشريحة العمرية . 

إن هذا الموضوع يتضمن مفردات محسوسة واقعية ومشاركة الطفل فى إعادة 
تنظيم المفردات فى تشكيل جديد ( طبق سلطة ) يعد تدريباً عملي لنموه المعرفى 
حيث سيزود الطفل فى هذا التدريب بخبرات جديدة من شأنها كما سبق أن ذكرنا أن 
تستفز عقله وتدفعه إلى تطوير النمط الفكرى الموجود لديه والذى كان يستخدم 
بناء عليه هذه المفردات استخداماً بسيطا أو مختلفا . 


م 
کولم 


والطفل الصغير وهو يشارك فى عمل طيق السلطة سوف يستخدم حواسه 
التى هی أدواته فى الثمو العقلى فى هذه السن الصغير ة. فهو سوف يلمس 
ويتذوق ويشم مكونات طيق السلطة ويعرف الفرق بين كل من هذه الکونات ويربط 
ذلك بعلوماته السابقة عن أشياء مشابهة أو مختلفة . وسوف یارس خيرة 
التشكيل . والتحويل والتجميع ٠‏ إلى جانب مهارة استخدام الأدوات ؛ وتلك مفاتيح 
التعليم والنمو المعرفى لأطقال ماقبل المدرسة ( المرجع السایق ص "١‏ - ۳۲ ) . 

أما عن التخوف من السماح للطفل سن ٤‏ - ۵ باستخدام السكين فلا نظن أنه 
بقف WE‏ دون اكتسابه Jol‏ هذه الخيرات الهامة فى نوه العقلى . خاصة أنه 
بالامکان أن يستخدم سكينا من البلاستيك كتلك التى تستخدم فى الوجبات 
السريعة خارج المنزل على سبيل ال مثال . 

وتشير نتائج الجدول رقم )٤(‏ إلي أن الموضوع حصل على ۱۰۵ استجابة 
إعجاب فى مقابل ۱۱ استجابة عدم اعجاب . وقد كانت ZW‏ من استجابات 
الإعجاب منسوية للعمر الأكير . ولعل السيب فى ذلك يرجع إلى أن الكبار الذين 
بقرأون المجلة مع الأطفال الأصغر لم يعطوا للموضوعات الأهمية الكافية لاحتوائه 
على إجراءات واحتياجه إلى مكونات قد لاتكون متوقرة . ویژید هذا الترجيح 
نتائج الجزء التالى الذى تعرض لتتائع المفاضلة على أعلى نسبة تفضيل SI‏ 
عينتى الأطفال © - ۵ . ١‏ -7 . 


۳ - موضوع دولاب 
all‏ وهو من موضوعات 
التدريبات | لعملية : 

تشير نتائج ۱ جدول ۳ ) 
أيضا إلى تردد الخيراء 
والوسطاء التربويين فى الحسم 
idee “lls TE‏ يمكن فصل اقصفعة بعد تم فرسم وتعليقها فى هن 
العمرية ككل ( خبراء 47 / Sd‏ فوق مسري . 





۳۰۵ 


S ۱۵ ۰7 ۱۱ (‏ ) وهذه النتائج فى حتيقة الأمر تثير الدهشة ؛ لأن موضوع 
مارسة أطفال ما قبل الدرسة لفن الرسم والتلوین قد شغل الباحثین منذ فترة . 
وتشیر بحوث هؤلاء على اختلاف موضوعیتها إلى حب JULY‏ فى هذه الرحلة 
للرسم والتلوین » والی أهمية ذلك لنمو شخصية الطفل من جمیع جوانبها ؛ وعلی 
سبیل JUM‏ نذكر دراسة Golomb,Clair‏ عن أن نشأة اس الجمالى 
وظهور القدرة لدى الأطفال تعكسها استخدامات الطفل للألوان والأدوات فى 
الرسم التلقائى ؛ أذ يستطيع الطفل فى هذه السن أن يقيم أعمال زملائه طبقا 
لاستخداماته هو للألوان والأدوات )28 - 23 : 11) وأشارت دراسة أخرى إلى أن 
ارسة الرسم والتلوین يساعد على تعلم الطفل الفاهیم مثل مفهوم PUJI‏ (19) . 
وقد آمکن تنمية بعض الهارات العرفية لدی مجموعة من JULY‏ المعوقين 
بأستخدام الرسم (13) . 

وتشیر دراسة آجریت فى مركز البحوث البدانية واخدمات الدرسية بأمريكا 
إلى أن استخدام برنامج لاثارة الدافعية نحو الاهتمام بالفنون یقوی الاتجاه نحو 
الواد الدراسية مثل القراءة والحساب )16( هذا بالاضافة إلى العدید من الدراسات 
التى تشیر إلى مارسة الطفل للرسم والتلوین فى هذه الرحلة العمرية ٠‏ یشجع 
الخيال الابداعی ۰ ویوجه الاندفاعات الانفعالية إذا ما اشتملت هذه المارسات 
على بعض النشاطات العرفية فیما يقول تورانس )16( وهی أيضا تنمی الذکاء 
والإبداع معا )18 - 10( . 


وفى تصورنا أن تحفظ الخبراء والوسطاء التربويين المباشرين على مناسبة هذا 
الموضوع للأطفال الأصغر 4 - ۵ یرجم إلى أنهم يعتقدون أن مبارة استخدام الأقلام 
والالوان للرسم والتلوين لم تصل إلى درجة من النضج تمكنهم من رسم اللعب 
وتلوینها ؛ ذلك لأنهم يقيمون رسوم الأطفال بالعاییر الفنية وليست النمائية . وقد 
آشارت Mary‏ إلى أن امساك الطفل وهو فى سن صغيرة ۲ - ۶ سنوات بالقلم . 
ووضع خطوط تعبر عن أشياء لها معنی بالنسبة له يعد إسهادأ فى نمو حواسه 
وأخیلته ومعارفه )15( ؛ وعلی ذلك فان تردد الخبراء والوسطاء التربویین فى 
مناسبة هذا الوضوع للاطفال سن ٤‏ - ۵ ليس له ما ببرره . وهر يشير إلى الحاجة 
إلى تغيير مفهومنا عن خصائص الأطفال وحاجاتهم فى هذه السن . بل إن حاجات 
هؤلاء الأطذال التى يمكن أن تشبع من خلال الرسم لا تختلف فى إطارها العام عن 


۳۰۹ 





حاجات JULY‏ فى سن آکبر والاختلاف فقط فى شكل ومضمون الخيرات التى 
تشبع هذه الحاجات . 

ویژکد ملاحظتنا على عدم حماس الکبار لموضوع « دولاب اللعب » ما جاء 
فى جدول رقم )£( خاصا باستجابات الاعجاب وعدم الاعجاب بهذا الوضوع ؛ حیث 
يشير الجدول إلى أن استجابات الأطفال سواء بالاعجاب أو عدم الأعجاب كانت 
قليلة بالقياس إلى الموضوعات الأخرى فى الجدول . كما أن استجابات عدم 
الإعجاب أكثر من استجابات الإعجاب ( ۱۸ / . ۸/ ) » كما يشير الجدول 
أيضا إلى أن معظم هذه الاستجابات منسوبة للعمر الأكبر ٩‏ - ۷ . 


هذا وقد أشير فى دراستين تجريبيتين أجرتهما الباحئة على مجموعات من 
الأطفال تترواح أعمارهم من ۱۰ - ۱۳ سنة أن أطفالنا فى حاجة إلى التشجيع 
على الخبرات التى تعير عن ذواتهم وخبراتهم الذاتية فى تلقائية مبدعة (6 , 4) . 
وهذا يؤكد ما ذکرناه سایقاً عن حاجتنا إلى تغيير مفهومنا عن احتياجات الأطفال . 
٤‏ - موضوع د أهليلدنا » 
من ال موضوعات الاجتماعية : 
لقد أشارت نتائج جدول 
رقم (۳) إلى موافقة كل من 
عينتى الخبراء والوسطاء 
التربويين على أنه يناسب 
سن )£ - ۵ ( 7/۵ 7/٩۰‏ ) 
٠‏ بل لقد أشار حوالى 7/۱۰ 
فى كل من العينتين إلى أن 
الموضوع على حالته التى 
جاء بها فى المجلة . لا 
يناسب الأطفال فى هذا السن 
( انظر بند أخرى فى جدول 
AF‏ 


وقد جاء فى استجابات الوسطا ء التربوبين عن السن الذی يلائمه هذا الموضوع AÍ‏ 
من غيره أنه يناسب سن سبع سنوات )260 من آفراد العینة) بل إن حوالى 7۱۳ 
من أفراد العيئة قد ذكروا أنه يناسب سنا أكبر امتدت إلى ۱۱- ۱۳ سنة (البحث 
الرئیسی . ص ۱۹۸) . وقد جاء فى استجابات ٠١‏ / من الخبراء أن الموضوع يناسب 
مرحلة عمرية أكبر من تلك التى وجهت إليها الجلة (البحث الرئیسی ۰ ۲۱۵) . 

وفی رأينا أن هذا الوضوع كان أضعف الوضوعات التی احتوت علیها 
الجلة . فبالرغم من أن الهدف التربوی كما ذکره معدو الجلة یناسب احتیاجات 
الأطفال . الا أن التنفیذ كان يتضمن كثيراً من الأخطاء فقد اعتمد الوضوع على 
الصورة الفوتوغرافية التى احتوت فى نصفها الأسفل صورة لفلاح ليس مصريا كما 
تدل على ذلك ملابسه ومعه صورة لاثنين من الحيوانات ( جاموسة وبقرة ) على 
فم كل منهما « لجام » ؛ لا أدرى لاذا بالنسبة للبقرة والجاموسة حيث إن هذا غير 
مألوف أيضا فى الريف المصرى . وتتضمن الصورة أيضا بعض الأعمدة الخشبية 
المتعامدة . لعل المقصود بها أن تعبر عن المحراث . والنصف العلوی يمثل حائط 
مسكن ريفى عليه رسوم كتلك التى تزين بها البيوت فى الريف لاستقبال الحاج 
بعد عودته من زيارة الأراضى المقدسة . وبالرغم من أن الصورة فيها بصيص من 
ألوان الاأنها تبدو داكنة ومليئة بالتفاصيل المربكة وغير المبررة لا شكلا ولا 
موضوعا . وقد احتل هذا الوضوع صفحتين متقابلتين فى الجلة . وقد كتب فى 
حوالى ثلث صفحة من المساحة موضوعا عن الفلاح يحتوى على حوالى ٠٠١‏ كلمة 
بالبنط الصغير . وفى تقديرنا أن الموضوع لم يخدم الصورة بل اشترك معها فى 
ارباك بصر وعقل الطفل . تقول الكلمات : « أكثر Jal‏ بلدنا مصر فلاحون ؛ لأن 
النيل أعطى بلدنا أرضا " كثيرة للزراعة . الفلاح يعمل فى الأرض ويزرعها ويخرج 
لنا من الأرض القمح والأرز والذرة والقطن والفول والعدس والبطاطا والبطيخ 
والشمام » ومحاصيل أخرى كثيرة . 

العمل فى الأرض ليس سهلا ‏ والفلاح يبدأ العمل مثل كل الناس ؛ فهو 
يعمل من ساعة طلوع الشمس حتى غروبها . 

الفلاح يقلب الأرض بالمحراث ٠‏ ويبذر فيها البذور . ويسقى الأرض قبل أن 
تعطش » ويقطف المحاصيل ويجنيها . 


عند الفلاح حيوانات تساعده فى العمل . عنده البقرة والجاموسة والحمار 
والجمل . وهو يحب حيواناته كثيرا ‏ وهی تحبه أيضا. 
الفلاح يحب العمل . ويحب أيضا التسلية والغناء والرسم . أحيانا يزين 


وهكذا نلاحظ أن معظم مضامين الصورة لم توضحها الكلمة . بل أثقلت على 
الطفل بمعلرمات أخرى كثيرة معظمها لا يقع فى خبرته ۰ وبالتالى لا يستطيع أن 
يتمثلها وهذا يؤدى إلى إرباك عقله الذى يعتمد فى وهذه السن على BE‏ التفكير 
الحدسى ( ۷ ) . 


كما أن الرسوم التی جاعت فى الصورة ممثلة دار منزل الفلاح e‏ التی احتلت 
أكثر من نصف حجم الصورة . واحتوت على تفاصیل كثيرة غير معروفة للطفل . 
كان حظها فى الجزء اللفظی من الوضوع . الذى سوف يقرأ على الطفل » جملة من 
تسع کلمات وجاءت فى نهاية الوضوع . 

الا آنه بالرغم من هذا فان الییاتات فى جدول رقم (4) تشیر إلى أن الوضوع 
قد حصل على عدد کبیر من الاستجایات من جانب الأطفال سرا ء بالاعجاب (۲۱) 
آرعدم الاعجاب (۱۲۱) . والی أن التسب الاعلی من هذه الاستجابات منسوية 
إلى العمر الاکیر  )7-1(‏ قهل التسية الکبيرة من الاستجابات التی حصل علیها 
الموضوع ترجع إلى أن الكيار الذين يقرأون الجلة مع الطفل اهتموا بالوضوح أكثر 
من غيره من الموضوعات » كموضوع دولاب اللعب مثلا . ام ان الموضوع قد شد 
انتباه الأطفال بالفعل نظرا لاحتوائه على عدد كبير من التفاصيل سواء بالنسية 
للصرر أو الکلمات . ۱ 

وربا كانت هناك عوامل أخرى تتعلق يموقع الوضوع بين موضوعات الجلة أو 
بطبيعة السؤال عما أعجب الأطقال ومالم یعجبهم على اعتبار أنه سژال لا يمكتنا من 
الحصول على استجابات مميزة لرأى الأطفال . هذه التساؤلات فى الواقع لم تمكتا 
البيانات التى بين أيدينا من الإجابة عليها . وهی تساژلات جديرة يأن تكون 
موضع اهتمام لدراسات قادمة قى هذا الجال . 


ثانبا : نوعية 
الوضوعات التی يفضلها 
الاطنال : 

یوضح الجدول التالی قبمة 
كا" لتفضيلات الأطفال لأربع 
موضوعات تثل المجالات التى 
تم تصنيف موضوعات المجلة 
بناء عليها ( انظر الفقرة 
الخاصة بالأدوات ارهی : 

-١‏ عائلات لها نقس 
الشكل واللون 
وعائلات لها نفس 
اللسون فقط 
( تدریبات idis‏ ) 


- أعمل طبق سلطة مع ماما ( تدريبات عملية ). 

۳- أهل Gab‏ ( موضوعات اجتماعية ) . 

£- رحلة ) قصص ( j‏ 

وتوضع الصورة أعلى هذه الصفحة نموذجا مصغرا pool‏ رحلة ؛ حيث إن 
الموضوعات الثلاثة الأخرى قد عرضت صورها المصغرة فيما سبق من نتائج . وقد 
كان من قبيل الصدفة أن نجد أن الموضوعات الثلاثة الأولى فى هذا الاختيار 
التضمن فى استمارة الأطفال . كانت هى نفسها الموضوعات التى اختلف عليها 
الخبراء والوسطاء التربويون المباشرون كما هو واضح فى الجزء السابق عرضه من 
نتائج هذه الدراسة . 

ويشير الجدول رقم (4) إلى تفضيل الأطفال للموضر ات الأربعة Vib‏ 
للترتیب التالی : ۱ 


Tie 


. ) أعمل طبق سلطة مع ماما ( تدریبات عملية‎ - ١ 

۲ - رحلة . 

۳ - عائلات لها نفس الشكل واللون وعائلات لها نفس اللون فقط ( تدريبات 
عقلية ) . 

» - أهل بلدنا ( موضوعات اجتماعية ) . 


ويبدو هذا الترتیب litte‏ مع ما هو معروف عن خصائص الأطفال وتفضیلهم 
للموضوعات التی تعتمد على مقردات من واقع الطفل الحیط به . كما فى 
موضوع آعمل طبق سلطة ۰ وعلی الصورة آکثر من الكلمة . كما فى موضوع 
رحلة ‏ وعلی الفردات الواضحة والألوان الزاهية , كما فى موضوع عائلات لها نفس 
الشکل راللون وموضوعات لها نفس اللون فقط . لذلك كان موضوع أهل بلدنا فى 
نهاية قائمة التفضیل للاعتیارات التی نوقشت فى الفقرة السابقة . 


جدول رقم )£( 
ol Soll‏ والنسب الئوية وقيمة كا" بالنسبة لموضوعات المفاضلة 
كما جاءت قی استجابات شريحتى العمر 4 - ۵ ۰ ٩‏ - ۷ 


۱۱۳۳-۵۱۷ ٩۱ ) ۲۳۱ (ن۶<‎ ۵ - £ 





+ دالة عند مستوی ۰۵ر جه دالة عند مستوی ۰۱ر 


. F١ 


آما عن الفروق بين تفضيلات JULY‏ لموضوع معين بناء على متغير العمر 
فإن الجدول يشير إلى وجود فروق دالة عند مستوى ۱.ر فى ثلاث مفاضلات وعند 
۵ .ر فى اثنين منها . أما المفاضلة التى لم تظهر فروقاً دالة بين فثتى العمر 4 - ۵ . 
٩ ٠‏ - ۷ فقد كانت المفاضلة الثانية وهی بين موضوع رحلة وأعمل طبق سلطة مع 
ماما . وهذا يعنى أن الأطفال سن 4 - ۷ قد أعجبوا بموضوع رحلة وموضوع أعمل 
طبق سلطة مع ماما دون تفضيل لأحدهما على الآخر . وهذا يؤيد ما جاء فى 
مناقشتنا لموضوع أعمل طبق سلطة مع ماما . فى الجزء السابق عرضه من النتائج . 
لقد أتيح لهذه الدراسة أن تناقش قضية ماذا نقدم للأطفال سن ٤‏ - ۷ من 
موضوعات فى مجلة خاصة بهم وقد توصلت إلى عدد من النتائج الهامة : 

١‏ - كشفت الدراسة عن قدر غير قليل من التردد لدى الكبار ٠‏ فيما 
يعتقدون أنه مناسب أو غير مناسب للطفل . هذا التردد فى تصورنا 
يرجع إلى كون الكبار يستندون إلى بعض التصورات النظرية عن عدم 
قدرة الطفل على التفاعل مع المادة التى تتضمن قدراً من العلومات أو 
الهارات التی تزيد عن طاقته ؛ ما يربكه ويشعره بالعجز أو عدم التذوق 
أو المشاركة فى النشاط فيما يقول بيرد (Y)‏ إلا أن Lt‏ من البرامج 
النمائية التى صممت JUDY‏ هذه المرحلة a‏ بناء على نظرية بياجيه , التى 
تطبق فى بلدان العالم . لا تعتبر كم العلومات أو عناصر مهارة معينة 
هدفا فى ذاته بل من أجل أكتساب طريقة فى التعلم والتفكير اکثر من 

۰ اكتساب مضمون معين , وهی إلى جانب ذلك È‏ رم سرعة كل متعلم 
وأسلوبه فى التعلم ۰ ما يوضحه مبدأ الفروق الفردية ومبدا تداخل 
المراحل العمرية , معنى ذلك أن المثيرات المتنوعة التى تقع فى الحدود 
العامة لخبرات الطفل سوف يفيد منها كل طفل حسب مستوى خبرته 
واحساسه بالحاجة نحو التصحيح الذاتى لهذه الخبرة بناء على بعض أو 
کل ما يقدم له من مثيرات (17) . 

۲ - كشفت الدراسة أيضاً عن ضعف القدرة التمييزية ( النقدية ) لدى 
الأطفال فى هذه السن ؛ فلم نجد فروقا دالة بين ما أعجبهم وما لم يعجبهم 
. والسبب فى ذلك وإن كان يرجع إلى خصائص الأطفال فى هذه 


۳۱ 





المرحلة إلا أنه يرجع Lal‏ إلى أن أطفالنا لم يتدربوا على المارسات 
الفنية التى تمكنهم من تقييم أعمال الآخرين بناء على خبرتهم هم أنفسهم 
فى استخدام الألوان والخامات والكلمات . وهو ما يتفق مع نموهم العرفی 
فى هذه المرحلة العمرية . 

- ولا يمكنننا أن نغفل صعوبة استخدام طريقة الاستبيان والعينات الكبيرة 
فى مثل هذه الدراسات التى تهدف إلى معرفة ردود فعل الأطفال ؛ لذلك 
كان سؤال المفاضلة أكثر الأسئلة مناسبة للأطفال . وقد آمدنا 
بالفعل بنتائج فيها شئ من الاتساق مع ما هو معروف عن 
خصائص الأطفال ونوعية الموضوعات الثقافية التى تناسبهم . 

۳ - وأخيرا . فقد لفتت النتائج النظر إلى موضوع هام وهو ضعف الاهتمام 
بالرسم والتلوين للأطفال فى هذه المرحلة ۰ والدليل على ذلك أن 
موضوعا مثل دولاب اللعب . قد حصل على نسبة قليلة جداً من 
الاعجاب به من جانب الأطفال . ولا ندرى هل يرجع هذا إلى أن الأطفال 
قد عكسوا رأى الكبار أو اهتمامهم بهذا الموضوع . أم أن الظروف لم تتح 
لهم القيام بهذا التدريب الذى يطلب من الطفل أن يملأ الدولاب برسومات 
عن لعبه وأشيائه المفضله ؛ ومن ثم لم يلفت الموضوع نظره ۰ ولعل هذه 
النتائج وغيرها تكون حافزاً لدراسات أخرى لهذه الجوانب . تقوم بها 
الباحثة أو باحثون آخرون من المهتمين بهذا الجال تهتم بدراسة استجابات 

. الأطفال فى هذه السن للمواد الثقافية وهذا يمكننا من تطوير معارفنا عن 
امكانات الأطفال واهتماماتهم . وكذلك تطوير الوسائط الثقافية المقدمة 
با يناسب هذه الامكانات والاهتمامات . 


vr 
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الفصل الحادی عشر 
دراسة ميدانية عن 
آراء وخبرات العاملين بمسرح الاأطفال فى مصر 


أنشئ أول مسرح للأطفال فى مصر عام ۱٩۷۱‏ پرکز ثقافة الطفل بجاردن 
سيتى . وقد قدم على مدى ست سنوات من انشائه ثمانية مسرحيات يقدمها الكبار 
المحترفين للصغار وثمانية مسرحيات يقدمها الأطفال الهراه مع الكبار » وقد كان 
هذا السرح يعمل فى جانب كبير منه معتمداً على الحماسة الشخصية للعاملين به أو 
المسئولين عن مركز ثقافة الطفل والثقافة الجماهيرية . 
ولعل هذا الحماس الشخصى هو الذى جعل الثقافة الجماهيرية ممثلة فى مديرة 
مركز ثقافة الطفل السيدة عواطف سوكة » وفى وكيل الوزارة للثقافة الجماهيرية 
فى ذلك الوقت » الأستاذ سعد الدين وهبه . أن يستجيبا لفكرة إجراء بحث 
علمى!*) يرشد هذا الحماس وینیر الطريق لفهم الطفل ويقلل الأخطاء غير 
القصودة حتى نصل إلى مسرح يليق بالطفل المصرى . 
ورغم ضعف ميزانية ثقافة الطفل والثقافة الجماهيرية عموماً فى ذلك الوقت , 
إلا انه قد تم الاتفاق مع المركز القومی للبحوث الاجتماعية والجنائية باعتباره جهة 
رسمية محايدة . متخصصة فى إجراء البحوث العلمية على إجراء هذا البحث 
بالأشتراك مع وحدة بحوث الرأى العام والإعلام . وقد كان الهدف الرئيسى لإجراء 
البحث هو التعرف على الجهود المصرية فى مجال مسرح الطفل . وقد استغرق العمل 
فی هذا البحث عامين من ۱۹۷۷ - ۱۹۷۹ وقد صدر تشكيل هيئة البحث فى ذلك 
الرقت كما يلى : 


١‏ = دکتور / عبد الحليم محمود السید مشرقاً 
( مدرس علم النفس الاجتماعی وعلم النفس الارتقائى بجامعة القاهرة ) . 


+ قدمت المؤلفة فكرة اجراء هذا البحث ۱۹۷۱ باعتبارها مسئولة عن ادارة البحوث SH‏ 
ثقانة الطنل . 
۳۷ 


۲ - السيدة / عفان أحمد عريس as‏ | 

( مديرة مركز ثقافة الطفل ) . 

۳ - السيدة / نجوى خليل عضوأ وسكرتيرأ فنيا . 

( الباحثة بالمركز القومى للبحوث الاجتماعية والجنائية ). 

٤‏ - الآنسة / سهير فهيم عضرا 

( معيدة - علم النفس - بجامعة القاهرة ) . 

وقد تابع العمل فى البحث كعضوين لمدة سنة من بداية البحث كل من : 

أ - السيدة / فادية علوان ( معيدة علم النفس - بجامعة القاهرة ) 

ب - الآنسة / مها الكردى ( الباحثة SAG‏ القومى للبحوث الاجتماعية 

والجنائية ) . 

وقد جاء فى مقدمة التقرير النهائى للبحث : 

لاشك آننا جمیعاً - فى مصر والعالم العربى - نود تقديم الاسهام الجاد فى 
بناء الإنسان الذى يواجه بكفاءة مرتفعة تحديات العصر . 

ولا كن أن يتم هذا البناء دون الاهتمام بثقافة الأطفال « بوجه ple‏ والأدب 
والقصة والمسرح والسينما الموجهة للأطفال بوجه خاص . 

وعدم أخذ ثقافة الطفل مأخذ الجد الذى تستحقه يؤدى إلى انتشار الأمية 
الثقافية . وهی أشد ضررا من أمية القراءة والكتابة ؛ لأنها تجعل الإنسان يسير 
على غير هدى ومعنى ۰ ويعيش حياته بلا طعم خاص . 

وإذا كان ثمة جهود كبيرة فى مصر تبذل فى مجال ثقافة الکبار » فان أهم 
العوائق التى تواجه الاستجابة لهذه الجهود من ناحية . وإمكان فوها والارتقاء بها 
من ناحية آخری . إفا تتمثل فى إهمال ثقافة الطفل وعدم التخطيط الجاد لها . 
وخاصة فى السنوات الأولى من العمر حيث يتشكل الوجدان والخيال قبل سن 
المدرسة » وابتداء من دخول المدرسة الابتدائية حتى تخرجه من المدرسة الثانوية 


۳۱۸ 





واعتماد التعليم Ld‏ على التلقى والتحصيل . إننا لا نستطيع أن نقدر حسابات 
الفاقد من ثمار الإبداع فى ثقافتنا وجهود أبنائنا نتيجة عدم التخطيط لثقافة تنمى 
الخيال ‏ وتدعم ملامح الشخصية القرمية لأبنائنا . 

إن الثقافة لم تعد نوعاً من الترف . ولم يعد يعتمد التخطيط لها على 
الهراية . أو على مجرد نسخ السلوك التلقائى لألعاب الأطفال من حولنا ٠‏ أو على 
مجرد النة , الحرفى الساذج خیرات الآخرين التى تنتمى لنسيج ثقافى مختلف ؛ 
وذلك لأن ننمية الثقافة أصبح من أعظم أنواع الاستثمار لطاقات LY‏ وتحتاج 
لتجميع كل الخبرات وافطاقات والجهود العلمية والفنية للتخطيط لها . ولم يعد من 
المعقول أن تظل الثقافة التى يعتمد عليها فى تكوين الوجدان والهوية وتفجير 
طاقات الخيال والابتكار دون تخطيط علمى i‏ فى الوقت الذى أصبح فيه الإبداع فى 
الأسرة وال مدرسة موضوعاً لدراسات علمية تكشف أبعاده وتيسر إمكانياته . 


من أجل هذا كله » رحبت هيئة البحث بشرف القيام بهذا البحث باعتباره بداية 
فى اكتشاف بعض أبعاد ثقافة الطفل ووسائل النهوض بها . إلى GUT‏ تجعل منها 
aime 3080‏ 
٠‏ وجاء فى خطة هذا البحث!* : 


لما كان الأطفال هم عدة المستقبل وأمله , فقد تنبهت الأمم جميعا - خاصة 
المتقدمة - إلى مدى المكاسب التى تعود عليها من إتاحة الفرص لأبنائها للقيام 
بأنواع من النشاط الإبداعى . ومن الملاحظ إن الطفل العربى محروم الخدمات التى 
تساعده على ارتياد آفاق الخيال الخصب الخلاق . الذى يساعده على التعبير عن 
نفسه » وعلى الاستمتاع بأوقاته وأعماله والتحرر من المخاوف الداخلية والخارجية, 
وتحسين بيئته المادية والاجتماعية ٠‏ ومواجهة مواقف الحياة المتغيرة وغير المتوقعة 
وهذا يزوده بطاقة لا تنفذ ٠‏ مستمدة من الثقة بالنفس دون غرور ۰ والشعور بالآمان 
وهذا يدعم السعى لزید من الاجازات الخلاقة وتنمية العلاقات الاجتماعية الثرية 

+ نقدم هنا تلخیصاً للتقرير النهائى للبحث ومن يريد الإطلاع على التقرير الأساسى يمكنه 
أن يطلبه من المركز القومى للبحوث الاجتماعية والجنائية أو من مركز ثقافة الطفل أو من هيثة 
البحث . 


۳۹ 


داخل الأسرة, وفى المدرسة 0 ومن خلال الهيئات الاجتماعية ‘ والنوادى ومن خلال 
وسائل التخاطب الجماهيرية . 

VASA بأهمية ثقافة الطفل قام مركز ثقافة الطفل منذ إنشائه عام‎ Lut, 
بجذب الأطفال إليه للقيام بأنواع النشاط الفنى المختلفة ۰ وإلى جانب ذلك قام‎ 
. بإخراج وتقديم عدد من المسرحيات فى المسرح الخاص به‎ 
: الهدف من البحث وخطته وأدواته‎ 

الهدف من هذا البحث : 

حددت هيئة بحث مسرح الطفل ما يمكن أن تقوم به فى نقطتين : 

الأولى : دراسة الآراء والتصورات التى تواجه العاملين بمسرح الأطفال فى 
مصر عندما يقدمون أعمالهم للأطفال ؛ نظرأ لأن هذه الآراء والتصورات هی التى 
تحدد بالفعل ما يقدم للأطفال فى مصر وذلك بهدف : 

أ - الکشف عن مواطن الاتفاق بين العاملین فى مجال مسرح الطفل » من 
حيث : خصائص جمهرره . أو الأعمال التى تقدم لهذا الجمهور . أو أساليب تقدیم 
هذه الأعمال لهذا الجمهور . ما قد يتفق مع ما يوصى به خبراء مسرح الأطفال بوجه 
عام ۰ وخبراء التخاطب مع الأطفال والفتيان . أو يكشف عن خبرات نوعية 
للعاملين فى هذا المجال فى مصر . 

ب - مواطن الاختلاف بين العاملين فى مجال مسرح الطفل مما ينتج عن فروق 
فى الثقافة الخاصة . أو فى الخبرات . أو يكشف عن عدم توافر عدد من العلومات 
أو الخدمات التى لابد من توفيرها لكتاب مسرح الأطفال ومخرجين ومختلف 
العاملين فيه . 

٤‏ - هل هناك تصور لتخصص مسرحيات معينة لأنواع من الجمهور التى 

تتميز من حيث مستوى العمر ‏ أو خصائص ثقافية اجتماعية أخرى ؟ 

0 - ما هى مواصفات مسرحية الأطفال التى تنجح فى زيادة تفاعل الأطفال 

معها ؟ : 


۳۳۰ 


. من وجهة نظرالعاملين بالسرح‎ - Í 
. ب - وكما يتصورون من وجهة نظر الأطفال أنفسهم‎ 

٦‏ - ما هی مواصفات الإخراج التى تتميز بها مسرحيات الأطفال ؟ 

۷ - ما هی مواصفات التأليف التى تتميز بها مسرحيات الأطفال ؟ : 
أ - من حيث البناء الدرامى . . 
ب - من حيث أسلوب توصيل الفكرة وطريقة الكتابة . 

جت من ك مار الكتابة : 

۸ - هل هناك أساليب مساعدة تستخدم بطريقة خاصة فى المساعدة فى 
الإخراج ؟ 

مثلاً فى طريقة استخدام الديكور أو الموسيقى . 

: ما هى أهم شروط اختيار الممثلين فى مسرحيات الأطفال ؟‎ - ٩ 
. ) أ - من حيث العمر ( راشدين أم أطفال‎ 
. ب - ومن حيث الإحتراف أو الهواية‎ 

١‏ - هل توجد شروط معينة فى مواصفات شخصيات مسرح الطفل ؟ 

۱ - ما هى UW‏ الإيجابية والسلبية التى تقع على الطفل - عندما يقوم 
بالتمثيل احترافاً أو هواية ؟ 

- هل هناك طريقة فى الحصول على انطباعات الأطفال أو استجاباتهم 
للمسرحيات التى تقدم لهم . وان وجدت طريقة معينة . فما هی ؟ 

۳ - هل هناك تصور معين لبناء مسرح الطفل وتنظيمه , ولأشكال أو أنواع 


6 - هل هناك موضوعات هامة تحتاج إلى مزيد من البحث فى مجال مسرح 
الطفل ؟ 


۳۳ 


صياغة أسئلة الاستمارة : 
وتم صياغة هذه الأسئلة الرئيسية التى يدور حولها بحث آراء العاملين سرح 
۱ الطفل فى أسئلة تفصيلية قثلت فى استمارة آراء وتصورات العاملين فى مجال 
مسرح الطفل . 
وقد مرت هذه الاستمارة بعدة مراحل آهمها : 
١‏ - الصیاغة البدئية للأسئلة التی تتناول کل مجال من الجالات الرئيسية 
۲ - مراجعة القراءات وسجلات القابلات للتحقق من تغطية الأسئلة لا أثير 
من موضوعات . 
۳ - مراجعة الأسئلة للتحقق من التسلسل النطتی لتجنب التکرار . 
والغموض . وأى صياغة توحى للمبحوث بأنها أرادت اختبار معلوماته . 
ولیس تسجیل خبراته وآرائه ومقتردحاته . 
٤‏ - الکشف عن أهم الشکلات أو العقبات التی تعترض استمرار نمو وازدهار 
۵ - اقتراح الحلول السريعة التی من شأنها النهوض بسرح الأطفال فى مصر . 
: وكذلك الحلول طويلة الدی التى من شأنها أن ترسی دعائم مسرح 
UUW‏ بقوم على جهود ودراسات تربوية وفنية ولغوية وأدبية متتابعة . 
الثانية : دراسة تجريبية لاستجابات الأطفال وردود أفعالهم لعدد من الأعمال 
السرحية التی قثل Obes‏ مختلفة , والتی تخاطب مستویات عمرية وعقلية 
راجتماعية واقتصادية مختلفة الا أن إجراء هذه الدراسة سیظل ba‏ بتوافر مسرح 
مستمر بعرض . بصفة دائمة للأطفال , وهو أمر لا نستطيع Sal‏ أن ندعی توافره 
فى مصر للآسف الشديد!* لهذا نقد تحدد هدف هذا Co‏ فى النقطة الأولى 
المتصلة بآراء العاملين فى مجال مسرح الطفل فى مصر . 
(«) كان هذا الكلام صادقا فى نهاية السبعينات » وقد تغير الحال بالطبع فى عشرالسنوات 
الأخيرة . 


۳۳۲ 





خطة البحث وأدواته : 

ومن أجل تحديد معالم الإطار . الذى سيتم فيه التعرف على آراء وتصورات 
العاملين بمجال مسرح الأطفال فى مصر . تم حصر الجهات الرئيسية التى لها عناية 

وتحددت مبدئیاً فى كل من : 

. مسرح الأطفال بالثقافة الجماهيرية‎ - Í 

ب - مسرح العرائس . 

ج - المسرح المدرسى . 

د - الأعمال المسرحية أو التمثليات التى تقدم بالتليفزيون . 

ه - it‏ ثقافة الطفل بالمجلس الأعلى للفتون والآداب . 

و - العاملين فى مجال الصحافة أو السينما من يولون اهتمامات خاصة بمسرح 

الأطفال . 

ز - أبرز من لهم إسهامات سابقة فى مجال مسرح الأطفال . 

وتم على قدر الإمكان تحديد الأشخاص الذين ينتمون إلى كل فئة من الفثات 
السابقة وقد دعت هيئة البحث بعض الممثلين لكل فئة من الفئات السابقة للاجتماع 
بها بالمركز أو بالانتقال إليهم فى منازلهم أو مقر عملهم إذا كانت ظروفهم لا تسمح 
لهم بالحضور . وقد تعاون هؤلاء الأشخاص مع الباحثين خير تعاون فى هذه 
القابلات ٠‏ وقد صحب هذه المقابلات برنامج منظم للقراءة عن مسرح الأطفال فى 
مصر . وفى مختلف الدول التى لها خيرات ممتدة فى هذه المجال » وفى ضوء 
القراءات المختلفة لدراسات سابقة ۰ وكذلك فى ضوء مقابلات الهيئة مع العاملين فى 
مسرح الطفل ۰ وقد تبلورت أهداف هذا البحث فى عدد من الأسئلة الرئيسية التى 


١‏ - ما هی الخصائص الفنية التى ينفرد بها العمل السرحي الذى يعرض على 
المسرح البشرى ؟ . 


۳۳۳ 


؟ - ما هي الخصائص الفنية التى ينفرد بها العمل المسرحى الذى يعرض على 
مسرح العرائس ؟ . 


٣‏ - ما هي میزات أو عيوب انتساب مسرح الأطفال لوزارة التربية والتعليم 
فى مقابل وزارة الثقافة ؟ . 


٤‏ - تم عرضها على بعض العاملين فى مجال المسرح ٠‏ حيث اكتشفت الهيئة 
غموض بعض مصطلحاتها أو فهمها Slat‏ مختلفة . 
۵ - بعد الصياغة النهائية للأسئلة تم التحقق من جودة الأسئلة , ومن تحقق 
الواصفات العلمية فيها ولاسيما dio‏ الثبات Relaiability‏ , وقد تم 
| التحقق من الثبات عن طريق إعادة تطبيق الاستمارة على نفس 
الأشخاص بعد مرور من أسبوعين إلى ثلاثة أسابيع على أول تطبيق . 
وان كانت إعادة التطبيق لم تتم إلا على اثنى عشر مبحوثاً ؛ لصعوبة 
الحصول على مبحوثين يقبلون إعادة التطبيق عليهم . وقد كان هذا 
أفضل بکثیر من عدم القدرة على الحكم على أداة البحث , خاصة al‏ من 
الصعب التوصل إلى حكم يتصل بثبات هذه الأسئلة بدون إعادة 
التطبيق. 
إطار عينة البحث : 
قررت هيئة البحث أن تبذل أقصى جهد فى : 
أ - حصر الإطار الکلی لكل جمهرر العاملين والمهتمين بمجال مسرح الطفل 
ب - أن تبذل جهدها فى الحصول على استجابة نسبة كبيرة من هذا الجمهور 
لأداة البحث المعدة للحصول على آراءه وتصورات العاملين . 
وقد بلغ اجمالی عينة البحث حوالى ٠٠‏ / من جملة أفراد الجمهور الأصلى . 
وبعد عدد من التحليلات المبدئية تقرر أن يتم تحليل البيانات وعرضها على أساس 
انتماء هذه العينة إلى ثلاثة فئات : 


۳£ 


3 الأولى‎ ail 

هی طبقة العاملين بالسرح المدرسى . ( ۳٩شخصاً‏ ) ( وتسمى Ulol‏ عينة 
التربية المسرحية ) . 

الفئة الثانية : 

قشل العاملين بوزارة الثقافة ( سواء كانوا يعملون فى مسرح ثقافة الطفل أو 
الثقافة الجماهيرية عموما أو سرح العرائس أو التلفيزيون ) ( ۲۷ شخصا ) . 


الفئة الثالكة : 
الرواد والنقاد والكتاب والمخرجين والمهتمين ( ٩‏ أشخاص ) . 
نتائج البحث : 


يتم فى هذا الجزء عرض ملخص لنتائج البحث التى تمثل جوانب الاتفاق . أو 
الاختلاف بين العينات الثلاث ( التربية المسرحية . الثقافة , الرواد والنقاد ) . كما 
تتبدى من خلال استجاباتهم على أسئلة الاستخبار . 

وقد رأت الهيئة أن خير وسيلة لترتيب هذه النتائج هى الاسترشاد 
بالاستفسارات الأربعة عشر الأساسية التى حاول اليحث من البداية الإجابة عنها . 

مع مقارنة استجابات العينات بعضها بالبعض الآخر . وجدير بالذكر أن النتائج 
التى نعرض لها هنا نتائج مختصرة وبدون جداول ومن يود الاطلاع على البيانات 
التفصيلية يرجع إلى البحث الرئيسى . 

: خصائص المسرح المفضل للطفل‎ : Wl 

: تفضيل الأطفال لأنواع العمل المسرحى‎ - ١ 

بالتحقیق من رأى أفراد عينات البحث ۰ فيما يعتقدون أن JULY!‏ يفضلونه 
أكثر . وعلى وجه التحديد : هل يفضلون مسارح وزارة الثقافة » أم المسارح 


المدرسية 5 


وتبين من الاجابة أن العاملين بالمسرح الدرسی ينحازون - فيما برونه مفضلاً 
لدى الأطفال - إلى المسرح المدرسى ۷۰ . بینما الشتغلون بتقديم أعمال ثقافية 
لا تتصل اتصالاً مباشراً بعملية التعليم ينحازون إلى مسارح وزارة الثقافة 
(۷۱/) . على حين أن عينة النقاد والرواد بحكم خبراتها التنوعة لا ترجح 
" ترجيحا حاسماً أى النوعين من السارح یفضله الأطفال . 


۳ - مسرح الأطفال البشرى - فى مقابل مسرح العرائس : 


(۱) وبالسژال عن أهم مزایا مسرح الأطفال البشری أمكن الحصول على هذه 
المزايا موزعة على ثلاثة جوانب : 


الجانب الأول : من حيث خدمة الفكرة : 
. كان ترتيب مزايا مسرح الأطفال البشرى فى مقابل مسرح العرائس : 
أ - بالنسبة للعاملين بالسرح الدرسی : 
١‏ - مستمدة من الواقع . 
۲ - أكثر توصيلاً للفكرة . 
oli - ۳ ۱‏ هدف . 
ب - العاملرن بالثقافة : 
١‏ - أكثر توصیلاً للفكرة . 
۲ - الوضوح والبساطة . 
۳ - مستمدة من الواقع . 
ج - الرواد والنقاد والهتمون : 
١‏ - مستمدة من الواقع . 
۲ - أكثر توصیلاً للفكرة . 
۳ - الوضوح والبساطة . 


۳۳۹ 


الجانب الثانى : من حيث أسلوب العرض : 
كان ترتيب الأهمية لمزايا المسرح البشرى كالتالى : 
أ - عينة السرح المدرسى : 


. التشویق‎ - ١ 
. سهولة عرض الأحداث وتسلسلها‎ - ۲ 
. حرية الحركة‎ - ۳ 


. وضوح الممثلين‎ - ٤ 
: ب - عيئة الثقافة‎ 
. البساطة والسهولة‎ - ١ 
. أكثر حيوية‎ - ۲ 
. أكثر إبرازآ للاحداث‎ - ۳ 
: ج - عينة الرواد والنقاد والمهتمين‎ 
. أكثر إبرازآ للعرض وللأحداث‎ - ١ 
. أكثر حيوية‎ - ۲ 
: الجانب الثالث : من حيث تفاعل الأطفال أى منهم‎ 
العينات الثلاث على أن الأطفال عموما » وخاصة الأکبر سنا تتفاعل‎ Gis 
. أكثر وأسهل مع المسرح البشرى‎ 


(Y)‏ أما بالنسية لمزايا مسرح العرائس : تكاد تتفق المجموعات الثلاث على 
الترتيب.التالى لمميزات هذا المسرح : 


أ - من حيث خدمة الفكرة : 


. إشياع الميل إلى الخيال وتنميته‎ - ١ 


۳۳۷ 


۲ - تبسيط الفكرة وتوضيحها وتجسيدها . 
۰ ۳ - التشویق وجذب الانتباه . 
أما من حيث تفاعل الأطفال فقد اتفقت المجموعات الثلاث على أن مسرح 
العرائس ینجح فى تحقیق تفاعل الأطفال ( وخاصة الصفار ) معه ؛ لأنه يشير 
خیالهم ويشد انتباههم ." 

(۳) وعندما سثل آفراد الجموعات الثلاث . هل الأفضل : الفصل التام بين 
النوعين من السارح ( البشری والعرائس ) أم أن الأفضل الزج بينهما ؟ واتضح من 
LEY‏ أن عينة السرح الدرسی تيل آکثر من عينة النقاد وعينة الثقافة إلى 
الفصل بين النوعين من السرح . 

: مبررات الفصل عند من ذهبوا إلى هذا الرأى فهی‎ Ll 

۱ - عدم إرباك الطفل ۰ وعدم ربطه بين الواقع والخيال . 

۲ - لكل منهما طبیعته . 

آما من ذهبوا إلى الزج بين النوعين من السرح فقد كانت أهم مبرراتهم : 

. تحقیق نوع من شد الانتباه من خلال استخدام نوعین من الإثارة‎ - ١ 

۲ - الربط بين الخيال ( الذی ables‏ العرائس ) والواقع كما یتعامل مع المثل 

الیشری . 

we‏ : أما بالنسبة لزایا مشاهدة الطفل لسرحية على الطبيعة - فى مقابل 
مشاهدة نفس المسرحية فى التلیفزیون : 

فقد ترکرت هذه الزایا لدی أفراد الجموعات الثلاث فى الآتى : 

١‏ - احساس الطفل بمعايشة الممثلين والأحداث وهذا یجعله یتقبل الأفكار 

بسهولة . 


PYA 





۳ - انتقال الطفل إلى المسرح يهيئه نفسياً لمشاهدة العمل المسرحى . 
ويساعده على تحقيق درجة أكبر من التركيز والمتابعة وعدم التشتت . 
نهمهم أى تلق « رجعة استجابته » . 
)£( اختلاف شکل ومضمون السرحية فی الریف عنها فی الدينة : 
عندما سئل أفراد الجموعات الثلاثة عن الموافقة على اختلاف JSS‏ ومضمون 
السرحية التی تقدم لأبناء الریف عن تلك التی تقدم لأبناء المدينة من الأطفال كان 
هناك ما يشبه الاجماع بين المشتغلين بالسرح والهتمین به من العینات الثلائة على 
آهمية تميز السرحیات القدمة لأطفال المدينة عن التی تقدم JUDY‏ القرية . 
آما أهم مبررات اختلاف رشکل ومضمون مسرح القرية عن السرح فى الدينة 
فهی : 
۲ - العلاقات والخبرات والواقف والقيم التی تحاول ابرازها السرحية لن تنهم 
إذا كانت مستمدة من بيئة مختلفة . وتبعاً لذلك لن تفهم دلالاتها ولن 
یتفاعل الطفل معها . 
أما من لم یوافقوا على اختلاف السرح الذی يقدم لأطفال المدينة عن ذلك الذی 
يقدم لأطفال القرية فقد كانت مبرراتهم : . . 
١‏ - أهمية تحقيق نوع من الحد الأدنى المشترك فى الاهتمامات والقيم بين كل 
من طفل المدينة وطفل القرية . 
۲ - زيادة التعارف بين كل من طفل القرية وطفل المدينة . 
۳ - وجود ile‏ مشتركة بين عقلية كل من الطفل فى القربة والطفل فى 
الدينة . 


۳۳۹ 


ثانياً : جمهرر مسرحيات الاطنال : 


)1( كان العمر من أهم المتغيرات المتصلة بجمهور الأطفال التى اهتمت هيئة 
البحث بالتحقق منها بالسؤال التالى : هل من الممكن إعداد مسرحية للأطفال تلائم 
من حيث مضمرنها جميع الأطفال من كل الأعمار واتضح من الإجابة على هذا 
السؤال أن نسبة كبيرة من بين كل عينة توافق على إمكان إعداد مسرحية تلائم « 
كل » الأعمار ٠‏ وان بدت عينة العاملين بالمسرح المدرسى ۷۰/ أقل من عينة 
الرواد ZVA‏ مرافقة على ذلك ولكن ليس بفرق دال إحصائيا . ولا يعنى هذا إن 
العاملين بمجال ثقافة الطفل - أو النقاد أو الرواد - لا يفدرون أهمية مراعاة 
المستويات العمرية لجمهور الأطفال الذى تقدم له كل مسرحية » إلا أنهم يرون أهمية 
مراعاة أن معظم رواد مسارح الأطفال والعرائس يحصرون فى صحبة أخوة ST‏ أو 
صحبة أحد والديهم . 


١‏ - وعن سؤال أفراد الجموعات الثلائة عن رأی كل منهم فى تحديد مستوى 
من عمر الأطفال الذين يشاهدون كل مسرحية . اتضع من إجابتهم شدة تأييد 
الرواد والنقاد لهذه الفكرة ZAA‏ ويليهم العاملون بالسرح المدرسى ۷۸ ۰ أما 
العاملون بمجال الثقافة فنظرا لأنهم لطبيعة عملهم مضطرون فى أثناء تقديم الأعمال 
المسرحية للأطفال لاستقبال أطفال من مختلف المستويات ؛ لذا فهم أقرب إلى عدم 
تأیید هذه الفكرة ZA.‏ . 


- وعند سؤال أفراد العينات الثلاث من وافقوا على مراعاة المستويات العمرية 
عند تقديم المسرحيات عن : ما هى أهم هذه المستويات ؟ جاءت إجابتهم على 
النحو التالی . 

أقل من سن ۱ سنوات - من ١‏ إلى أقل من ٩‏ سنوات إلى أقل من ۱۳ من 
۲ سنة إلى أقل من ۱۵ أو ۱٩‏ سنة . 

- وعند السؤال عن آهم مواصفات السرحیات القدمة فى کل مستوی عمری . 

اتفتت اجابات العینات الثلاث على ترتیب الراصفات حسب الأهمية 
کالتالی : 


ry. 





أ - أقل من V‏ سنوات : 
١‏ - تعتمد أساسأ على الحركة أكثر منها على الكلام . 
۲ - تجری من عالم الحيوان والطيور . 
۳ - تستخدم العرائس . 
٤‏ - تستخدم الرسوم المتحركة والكرتون . 
۵ - أن تكون بسيطة واضحة تعتمد على محسوسات . 
5 - أن تكون مشوقة . 
ه: ۷ - فيها نوع من الإبهار فى الألوان والإضاءة والأشكال . 
ب - من ٩‏ سنوات إلى ٩‏ سنوات : 
١‏ - خيالية . 
۲ - العرائس , وكذلك المسرح البشرى ( كل على حده مع بعض ) . 
۳ - مستمدة من البيئة الاجتماعية . 
٤‏ - تشتمل على نوع من التوجيه التربوى والاجتماعى . 
0 - تحتوى على نوع من المغامرات . 
١‏ - تعتمد على أسلوب واضع وفكرة بسيطة . 
ج - فى مستوى السئوات ٩‏ : ۱۲ : 
۱ - البطولة والشجاعة والفامرة . 
<٠‏ ۲ - الواقعية . 
۳ - تتضمن العلومات العلمية . 


۶ - الطابع التربوی والاجتماعی وتأکید القیم الدينية والأخلاقية 
والانتما ء القومی بأسلوب غير مباشر . 


۳۳۱ 


د - من ۱۲ - ۱۵ آو ۱۹ : 
١‏ - تأکید المثل العلیا . 
۲ - ذات أهداف تربوية . 
۳ - تتضمن معلومات تاريخية ودينية وتخاطب العقل . 
)1( الحد الادنی للعمر الذی یتفاعل فيه الطفل مع السرحية : 
تبين من اجابات العینات الثلائة أن الحد الأدنى من عمر التفاعل مع مسرحية 
بشرية هو بعد مستوی عمر ست سنوات . 
آما الحد الأدنى من العمر الذی بستطیع فيه الطفل أن یتفاعل مع مسرحية 
عرائس تبين أن آفراد الجموعات الثلائة تکاد تجمع على أن الفترة من ( ۳ سنوات 
إلى ” سنوات ) هى الفترة العمرية املائمة کحد أدنى لتقدیم مسرح العرائس . 
(۳) العمر وعلاقته بعدد من خصائص مضمون الادة القدمة للأطفال : 
وكان هناك اتفاق کبیر بين العینات الثلاث على اختلاف طريقة عرض 
العلومات المقدمة بالمسرحية حسب عمر الأطفال . 
وعندما تم توجيه سژال خاص عن : أفضل عمر يحسن أن تقدم فيه 
مسرحيات يغلب عليها طابع الاكتشافات والاختراعات رجد أن أفراد العينات 
الثلاث تيل إلي تأخير تقديم مسرحيات الاكتشافات والمختراعات إلى عمر أكبر إلا 
أن العمر الأفضل الذى بنظر إليه كحد أدنى لبداية تقديم هذه المسرحيات فاختلف 
من عينة لأخرى ما بين سن ٩‏ : ۱۲ سنة . وعندما سثل أفراد المجموعات الثلاث 
عن أفضل الأعمار لتقديم مسرحيات تتضمن معلومات تاريخية تقاربت إجابات 
تفضيل أن تقدم هذه المسرحيات فى عمر أكبر ابتداء من ٩‏ سنوات . أما عينة 
ثقافة الطفل فإنها تختلف حيث تفضل تقديم هذه المسرحيات فى سن مبكرة ( ٩‏ 
سنوات فأكثر ) (۲۱/) . 


۳۳ 


)0( الأعمار الفضلة لتقديم مسرحيات البطولة : 

رأت عينة الس al (£60) el‏ يبدأ ۳ هذه as‏ فى سن 
المسرحيات ابتداء من ٩‏ سنوات . on‏ اجابات عينة الرواد فى تقدیم 

ب - بالنسبة لمسرحيات العواطف : 

تتفق العينات الثلاث بنسب متقاربة على أن أفضل سن لتقديم هذه 
السرحیات من سن ٩‏ سنوات فأکثر . 

وأجمعت أو کادت تجمع عینتا السرح الدرسی (95/) والثقافة (ZAY)‏ 
على ضرورة اختلاف مشاهد الحب والغرام التی تقدم للاطفال عنها عندما تقدم 
للكبار . واتفقت غالبية عينة النقاد والرواد (ZVA)‏ مع هذا الرأى , وان رأی 
البعض إمكان اتفاق أسلوب العرض للكبار والصغار إذا لم يتصف بالإسراف أو 
المبالغة . 

رعندما ILL‏ عن اختلاف أسلوب عرض هذه الشاهد للصغار عنه للکبار عن 
أنسب طرق عرض هذه المشاهد للصغار جاءت إجابتهم کالاتی : 

أ - تأكيد قيم أخلاقية من خلال مواقف تؤكد معانى اب فى الأسرة 

. والأقارب والأصدقاء والجيران وأبناء الوطن » ومعانى إنسانية ودينية . 
ب - تأكيد القيم السليمة وتبادل مشاعر الوفاء والتعاطف البرىء والنبيل بين 
الجنسين . 


- 


: من أعمار مختلفة‎ JULY الخيال وتقديمه‎ )١( 


عندما سل أفراد العينات الثلاث : هل ترتبطر أعمار معينة بأنواع من 
الخيال ؟ وافق معظم الأفراد فى العينات الثلاث . 


۳۳۲ 





وعند السؤال عن مستويات الأعمار التى يمكن أن تقدم إليها مسرحيات يغلب 
عليها الطابع الخيالى ؟ كان مستوى الأعمار المفضلة لتقديم هذه المسرحيات فى 
عينتى المسرح وعينة الثقافة هو : إنه كلما ضغر العمر كان أفضل ( أقل من ٩‏ 
. سنوات ) على حين إن عينة الرواد تكاد تتساوى لديها كل مراحل العمر فى تقديم 
هذه المسرحيات . 


Wwe‏ : أهدال و مسرحية الأطفال » وكيف تتحقق . وكيف تزبد من 
تفاعل الأطفال معه ؟ 

Ghul (1)‏ السرحية وكيف تتحقق ؟ : 

تم توجيه عدد من الأسئلة لعينات البحث للكشف عن آرائهم فيما يتصل 
بأهداف مسرحيات الأطفال وأساليب هذه الأهداف ۲ وعند توجيه هذا السؤال عن 
قصر مسرحية الطفل الناجحة على التسلية والترفيه pl‏ ينبغى أن تتضمن أيضا 
ey‏ من التعليم وزيادة العرفة والخبرة ؟ 

جاءت إجابة عینات البحث فى اتجاه ترجيح أن تتضمن مسرحية الأطفال Legs‏ 
من التعليم وزيادة العرفة . أما أهم المبررات لذلك فقد كانت : 
یر مباشرة . 

- لأن مهمة السرح الترفیه التثقیفی أو التسلية وزيادة العرفة والخبرة 
والعلم . 

أهمية غرس القیم فى مسرحيات الأطفال : 

أكد المستجيبون على ضرورة غرس بعض القيم من خلال العمل المسرحى الذى 
يقدم للأطفال مثل : قيم اجتماعية , قيم أخلاقية . قيم دينية . قيم بطولية 
ووطنية . قيم علمية ؛ قيم سلوكية › إيجابية , قيم جمالية وإنسانية . 
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عناصر الإقبال على المسرحية التعليمية : 

وما هى أهم العناصر التى تؤدى إلى تفاعل الأطفال وإقيالهم على هذه 
المسرحية ؟ وكانت أهم هذه العناصر لدى أفراد عينات البحث الثلاث ( مرتبة حسب 
آهمیتها ) : 

۱ - التشویق والإثارة رجذب الانتباه من خلال الأحداث والأضواء والألوان . 

۲ - سهلة مناسبة للمستری العمری والعقلی للطفل . 

۳ - وجود شخصية تجذب انتباه الطفل وتعاطفه معها رتوحده بها . 

٤‏ - تجسید الأحداث رالعانی فى حرکات وملابس ومؤثرات والاعتماد على 

ال حركة أكثر منها على الحوار . 

۵ - الاستعانة بالرقص SEY,‏ والموسيقى . 

تم توجيه بعض الأسئلة عن الأساليب المقترحة لتقديم معانى أو خبرات معينة 
مثل : هل تفضل أن تقدم المعانى الرمزية فى مسرحيات الأطفال كهدف أم 
كوسيلة ؛ لإبراز أهداف أخرى ؟ فجاءت الإجابات بحيث اتفقت عينتا التربية 
المسرحية (۱۳/) والثقافة (ZW)‏ على ترجيح تقديم المعانى الرمزية کهدف 
واختلفت هاتان العينتان عن عينة الرواد التى تكاد لا ترجح إمكان استخدام 
المعانى الرمزية كهدف )/٤٤(‏ أو وسيلة ٠ (ZEE)‏ وافا يترك ذلك لموضوع 
المسرحية وأهدافها . 
تقديم الحكم والأمثال للأطقال : 

وعند السؤال عن تفضيل تقديم الحكم والامثال كهدف أو كوسيلة تخدم الهدف 
EE‏ للمیترخیه تیان ان العينات الثلاث تتفق فى أن استخدام الحكم والأمثال 
فى مسرحيات الأطفال يكون أساسا بغرض الاستعانة بها كوسائل SLAY‏ الهدف 
gal!‏ للمشرحية . ۱ 


۳۳۵ 


تقديم المفردات الجديدة للأطفال : 


وعند السؤال عن تفضيل المفردات الجديدة فى مسرحية الأطفال کهدف أو 

' وسيلة ؟ تبين من الإجابات ترجيح عينتى الثقافة (۷۵/) والرواد (ZW)‏ أن 
یکون تقديم الفردات الجديدة بالمسرحية وسيلة لخدمة الهدف الأساسى . أما عينة 

التربية السرحية فان نسبة من يرون فيها أن تقديم المفردات يمكن أن يكونءهدفا 
فى ذاته )/٤٤(‏ باعتبارهم يحاولون مسرحة الناهج وهذا يجعل عملية التعليم 
هدفاً فى ذاتها عند إعداد مسرحية . أما عن أساليب تقديم اللفظ الجديد التى 
اقترحت › فهی : 

أ - تقديمه بأسلوب بسيط وسهل ومباشر . 

ب - وضع اللفظ الجديد بجانب لفظ قديم مفهوم . 

ج - التكرار لابراز العنی . 

د - استخدام أساليب لجذب الانتباه والتشويق . 

ه - مناسبة لعمر وثقافة الأطفال . 

: زيادة تفاعل الأطفال مع المسرحية‎ (Y) 

فى إطار البحث عن العرامل التى تساعد على زيادة تفاعل الأطفال مع 
المسرحية تم توجيه عدة أسئلة أهمها 5 

- أيهما أكثر ملاءمة بالنسبة للأطفال : الحوار القليل مع الحركة العبرة عن 
أحداث المسرحية » أم الحوار الطويل مع الحركة الأقل ؟ اتفقت العينات على أن 
الحوار القليل مع الحركة المعبرة أكثر ملاءمة بالتسبة للأطفال . وقد كانت أهم 
المبررات . 

. لتأكيد انتباه الطفل‎ - ١ 

۲ - ان الحركة أكثر إثارة لانتباه الطفل . 

۳ - أن الطفل يميل بطبيعته عقليته البسيطة إلى الحركة . 


۳۳۹ 


. مشاهدة الحركات ومتاباعتها أسهل من فهم رموز اللغة‎ - ٤ 
: أما أهم مبررات من ذكروا إمكان المزج بين احوار والحركة فقد كانت‎ 


١‏ - مراعاة العمر . الحوار القليل للعمر الأصغر . والحوار الطويل للعمر 
الأكبر . 


۲ - إن الحوار يوصل معلومات أكثر عن الشخصيات أو الظروف المحيطة 
بها . فى وقت أقل . 

" - تثبيتاً للمعلومات . 

. حتى تزيد حصيلة الطفل من التعبيرات اللغوية‎ - ٤ 

كما اتفقت المجموعات الثلاث على أهمية عرض المشكلة التى تتعرض لها 
المسرحية بطريقة مسلسلة وواضحة فى البداية بحيث تأتى النتيجة فى النهاية بناء 
على تسلسل أحداث المسرحية ؛ لأن هذا من شأنه فى النهاية أن يشرك جمهور 
الأطفال فى الاهتمام بأحداث المسرحية . ويضمن فهمهم لتطور المشكلة ولمعنى 
الأحداث والنتائج . 

وفى محاولة لمعرفة هل يتأثر الطفل المشاهد عادة بالمواقف السلوكية الإيجابية 
التى تحاول أن تبرزها المسرحية وافقت المجموعات الثلاث با يشبه الاجماع على 
ذلك . نفس الأمر بالنسية للمواقف السلوكية السلبية اتفقت العينات الثلاث على 
وجود هذا JWI‏ با مواقف التى تتسم بالاتقان فى الأداء والإخراج والتشويق أو التى 
يكرر عرضها أمام الأطفال . 

وبالنسبة للشخصيات الشريرة فى المسرحية رأت عينة السرح المدرسى أن JE‏ 
الشخصيات الشريرة فى المسرحية المقدمة للأطفال مجرد صورة سلبية ثانوية لإبراز 
الصورة الإيجابية (W)‏ على حين تزداد نسية من يرون أن هذه الشخصيات 
الشريرة ue‏ جانباً أساسياً فى المسرحية لدى كل من عينتى الثقافة (008/) 
والرواد (ZV)‏ ؛ وذلك لأهمية وجود صراع مع الشر حتى يكون للخير نفسه 

۳۳۷ 


: كهابة المسرحية وتوصيل فكرتها‎ : Lal, 
كان هناك اهتمام بتصورات عینات البحث التى تتصل بالبناء الدرامى لمسرحية‎ 
الأطفال . وخاصة ما يتصل بعدد من الجوانب التى تؤثر فى هذا البناء الدرامى مثل‎ 


. أسلوب توصيل الفكرة للأطفال‎ - ١ 

۲ - مصادر الكتابة لمسرحيات الأطفال . 
۳ - خصائص LLII‏ لسرحیات الأطفال . 
6 - إخراج السرحية شكلاً وبناء . 


۵ - دور بعض الأساليب المساعدة فى الإخراج مثل : الوسیقی - الديكور - 
والتجهيز . 
)١(‏ أسلوب توصيل الفكرة : 
أ - تعليق الراوی أو تسلسل الأحداث : 
ذهبت معظم عينة الرواد إلى أهمية تعليق الراوى (W)‏ أو المؤلف موضحاً 

أهداف المسرحية وسير الأحداث ؛ وذلك لمساعدة الأطفال على المتابعة والإستيعاب 
للمعانى . فى حين أنه فى رأى معظم عينة التربية المسرحية )/۷١(‏ أن الأحداث 
هى التى ينيغى أن تبرز أهداف المسرحية ) ضمانا لشد انتباه الطفل واعتماده على 
نفسه فى الفهم والوصول إلى المعلومات ). وإلى ذلك ذهب عدد كبير من عينة 
الثقافة (716) . 


- آما عن آکثر السرحیات جذباً : هل هی السرحية الفهومة منذ البداية أم 
السرحية التی لا تفهم الا فى نهايتها ؟ آغلبية مجموعتی التربية السرحية 
(A)‏ والثقافة (ZW)‏ قیل إلى أن تفهم السرحية منذ البداية ( أى إلى 
المسرحية التى تتسم بالتسلسل والبساطة حتى يستوعبها الطفل ویتلاءم معها ) . 
على حين ذهب أكثر من نصف عينة الرواد )00( إلى اهمية المزج بين كل من 
أسلوب التسلسل والتبسیط. وأسلوب التعقيد والاسهام الذى يشد الانتباه وبشوق 
ومراعاة العمر بحيث يستخدم أسلوب العرض الأبسط مع الأطفال الأصغر عمراً . 


۳۳۸ 


ب - مصادر أفكار مسرحيات الأطفال : 


المسرحيات التى سبق أن عرفها الأطفال كقصص مشهورة فى مقابل 
المسرحيات الجديدة . ويلاحظ اتفاق نسبة مرتفعة من كل عينتى التربية المسرحية 
)719( ء والثقافة (ZYP)‏ على تفضيل المسرحيات الجديدة ( زيادة فى المتعة , 
واضافة لعلومات وأفكار جديدة ) ؛ ولأن الطفل يحب الجديد فى رأيهم . 


LÍ‏ عيتة الرواد فإن (ZV)‏ من العينة تفضل أسلوب الزج بين المسرحيات 
العروفة والمسرحيات الجديدة ؛ لأن الأطفال فى حاجة إلى الاثنين : الجديدة فيها 
pate‏ التشويق » وتساعد على اكتساب شىء جديد . على حين أن المسرحيات التى 
سبق للأطفال معرفتها تصلح للأعمار الأصغر لأنه يسهل فهمها وتتبع أحداثها. 

- أما عن المصادر المفضلة لمضمون المسرحيات المكتوبة للأطفال ؛ فقد أعطت 
العينات تصورا عن الصادر التى تفضل أن يستمد مضمون المسرحيات منها وان 
اختلف ترتيب أهميتها من عينة إلى أخرى . ومنها تقاليد ومشكلات البيثة . 


- الحكايات والأساطير الشعبية والوطنية والتاريخية وحياة العظماء . 

- المناهج الدراسية ومظاهر الطبيعية والاكتشافات العلمية . 

- التراث الدينى واليطولات الدينية . 

- الربط بين حاجات الطفل وخصائصه رمضمون القصص التى تقدم . 

- القيم الخلقية والسلوكية من خلال الحدوته ذات الأهداف . 

- القصص العالمية المشهورة .قصص البطولات والغامرات والخيال . 

$ أهم خصائص الكتابة الملائمة لمسرحيات الأطفال : 

ترى عیتات البحث الثلاث أن هناك خصائص للكتابة للطفل يجب مراعاتها 
وهى : 

. اليساطة فى اللغة والفكرة والحوار‎ - ١ 

۲ - وضوح القيم والمفاهيم والبعد عن التعقيد والغموض . 


۳۳۹ 


۳ - تتضمن ey‏ من الخيال . 

. استخدام الجماليات والموسيقى والديكور والملابس والإضاءة‎ - ٤ 

0 - الكتابة والإخراج فى ضوء فهم مشكلات الطفل وحاجاته ومزاجه . 

. ملاءمة المعلومات والمعالجة الدراسية لعمر الطفل واهتماماته‎ - ٩ 

۷ - القدرة على مخاطبة وجدان الطفل وتشویقه وجذبه وشد انتباهه ۰ 

خامسا : إخراج المسرحبة وعرضها ۱ 

أولاً : إخراج مسرحیات الأطفال : 

فيما يتصل بأهم ما یتمیز به إخراج مسرحیات الأطفال , رأت oles‏ البحث 
أن أهم عناصر الإخراج للأطفال هو البساطة والوضوح ؛ ویلی هذا جاذبية العرض 
راضفاژه نوع من البهجة من خلال الحركة والفكاهة والموسيقى ٠‏ ثم الإبهار الذى 
يساعد على التشریق وتنمية الخيال . 

Ui -‏ عن OLY‏ الفضل للتشويق ؛ فى عرض أحداث المسرحية لقد اتضح 
اتفاق معظم أفراد العينات الثلاث على تفضيل أسلوب عرض الموضوع ( أو 
المشكلة ) وترتيب أحداثها ؛ وذلك لإمكان متابعة الأطفال لها . ومشاركتهم 
لأحداثها « ومساعدتهم على توقع الأحداث التالية ۲ 

* - وعن المدة الملائمة لعرض مسرحية الأطفال بأكملها كان هناك شبه اتفاق على 
عدم تجاوز مدة المسرحية المقدمة للطفل ساعة ونصف أو ساء ن ١‏ تتخللها استراحة 
ومحاولات لجذب انتباه الطفل ؛ حتى لا يتعب ويمل . وكان من أهم مبررات مدة 
العرض القصير ة تجنب ملل الأطفال وتشتت أفكارهم وانشغالهم عن المسرحية , أو 
القدرة على مواصلة جذب الأطفال واستيعابهم للعمل . 


۳۰ 





- وبالنسية للعدد الملائم لفصول المسرحية فقد رأت عينة التربية المسرحية أنها 
تفضل بالدرجة الأولى المسرحية ذات الفصل الواحد ؛ على حين أن العينتين 
الأخريين تفضلان المسرحية ذات الفصلين ٠‏ وان لم تغفل العينات الثلاث أهمية 
عمر جمهور الأطفال ونوع المسرحية المقدمة فى تحديد عدد الفصول المقدمة أما أهم 
مبررات عدم الإكثار من فصول المسرحية فكانت : 

قدرة الطفل على المتابعة والانتباه والتركيز وعدم التشتت وعدم الملل . 

ثانیاً : الموسيقى فى مسرحيات الأطفال : 

: فى المسرح البشری للأطفال‎ -١ 

عن نوع الموسيقى الفضل فى المسرح البشرى : هل الموسيقى الحية التى 
تعزفها فرقة موجودة بالسرح » أم موسيقى مسجلة ؟ . اتجهت معظم الإجابات إلى 
تفضيل الوسیقی الحية فى المسرح البشری ؛ وكان أهم مبررات تفضيل استخدام 
الموسيقى الحية فى مسرح الأطفال الیشری . أنها : 

أ - أكثر تأثيراً وجذبا لانتياه السامعين . 

ب - تزيد من تفاعل الأطفال مع الممثلين ومعايشتهم لهم . 

ج - تبعث الحيوية فى العرض . 

د - تصاحب التمثيل أكثر » وتراعى الصوت . 

ه - أما فى مسرح العرائس قاٍن الموسيقى السجلة هی التى حازت أكبر قدر 

من اتفاق أفراد المجموعات الثلاث . أما أهم مبررات استخدام الموسيقى 
السجلة فى مسرحيات العرائس فكانت كالتالى : 

حتى تكون متمشية مع عالم یال وعدم واقعية العرائس ٠‏ وتتيح للطفل أن 
يستخدم خياله فى متابعة حرکات il all‏ دون تشتت . 

وعن الفضل فى مسرحيات الأطفال هل هى الوسیقی المشهورة ؟ ۰ أم فقرات 
موسيقية مؤلفة خصيصا لكل مسرحية ؟ وكانت إجابات معظم أفراد العينات 
الثلاث فى اتجاه الفقرات المؤلفة Lana‏ . وميررات ذلك هى : 


۱۳۱ 





-.١‏ مضمون كل عمل وأحداثه ومواقفه يحتاج لموسيقى خاصة تعبر عنه 
وتتلاءم معه . 


۲ - إمكانية صياغة الموسيقى بطريقة تتناسب مع عقلية الأطفال وإدراكاتهم. 
۳ - حتی لا تكون روتينية ۰ 
Lj‏ أهم مبررات استخدام الوسیقی الشهورة فى : 
١‏ - حتى يعرفها الطفل بسرعة وينفعل بها = 
۲ - حتى يردد الأطفال أغانى المسرحية إذا كانت مشهورة . 
۳ - المسرحيات المشهورة مثل : ألف ليلة وليلة وسندريلا لها موسيقى خاصة 
بها ومن المفيد الحفاظ على الموسيقى المعبرة عن المسرحية . 
ولو حاولنا أن نعرف وظيفة استخدام الموسيقي فى مسرحية الطفل هل بهدف 
خدمة أحداث المسرحية أم بهدف جذب انتباه الأطفال ؟ ad‏ أن النسبة الغالبة من 
أفراد عينات البحث الثلاث توكد أهمية أن تلتحم الموسيقى فى بناء السرحية , ولا 
تعامل معاملة خاصة ( مثل غيرها من وسائل العرض المسرحى كالنص والملابس 
والإضاءة والديكور ( ‘ l‏ 
على حين أكدت نسبة من کل عينة لم تتعد ۵ أهمية استخدام ا موسيقى . 
كوسيلة لجذب الانتباه » وان كان فى سياق الأحداث وخدمة لها . 
أما أهم مبررات استخدام الموسيقى لخدمة أحداث المسرحية فهي كالآتى : 
١‏ - لأنها جزء مكمل لباقى أجزاء المسرحية ؛ يساعد على إبراز معنى 
Ags iis!‏ ش 
۲ - لأن هذا يساعد على الاحتفاظ بوحدة العمل المسرحى وتكامله وهذا 
يساعد الأطفال على المتابعة . 
WU‏ : فترة الاستراحة : 
وافق معظم أفراد عينات البحث على وجود فترة استراحة وكانت أهم مبررات 


۳:۲ 


وجود فترة للاستراحة هى : 
١‏ - استعادة الطفل لنشاطه وهذا يمكنه من مواصلة متابعة أحداث المسرحية 
دون ملل . 
-Y‏ حتى يجد الأطفال Ls,‏ لطلباتهم وقضاء حاجاتهم . 
۳ - تعطى فرصة للتحدث والمناقشة بين المتفرجين من الأطفال . 
؛ - تعطى فرصة لتغيير المناظر . 
أما أهم مبررات عدم وجود فترة استراحة فقد كانت : متابعة تسلسل الأحداث 


والربط بينها دون تشتت . 

كما فضل معظم أفراد عينات البحث أن تترك للأطفال حرية الحركة أثناء فترة 
الاستراحة . 

: المشلون‎ : Look 


: خصال الممثلين فى مسارح الأطفال‎ : YI 

: عدد الأبطال‎ )١( 

باستعراض آراء أفراد عينات البحث الثلاث فى عدد الأبطال الفضل فى 
مسرحية الأطفال نجد أن ۵۷/ من عينة التربية السرحية فضلت وجود ASN‏ من 
بطل فى المسرحية ؛ وأغلب الظن أن هذا التفضيل مصدره أن المسارح الدرسية 
تعتمد ساسا على تنمية الهواية بين آکبر عدد من التلاميذ LÍ.‏ 6 من عينة 
الثقافة و Jor‏ معينة الرواد فقد فضلوا وجود بطل لمسرحيات الأطفال ؛ وقد يرجع 
هذا إلى أن المسرح الذى يهدف العاملون بالثقافة والنقاد والرواد إلى تقديمه للأطفال 
يجمع بين مسرح يعتمد على أكبر قدر من الإجادة والاتقان من ناحية ٠‏ وعدم 
تشتت الأطفال بين الأبطال والأحداث من ناحية أخرى . 

: أهم أساليب النهوض بتکوین مثل متخصص لسرح الطفل‎ (Y) 

عن صفات الممثلين : آورد أفراد العينات الثلاث هذه الصفات : 


ver 


. الدراسة المتخصصة والثقافة والخبرة بمسرح الأطفال‎ - Í 

ب - الایان بالرسالة والهواية للعمل من أجل الأطفال ومعهم . 

ج - أن يكون خفيف الظل والحركة . 

د - وذكر البعض صفة المثل الشامل ( الرقص ..... والغناء ..... الخ ) . 

أما عن نوعية التدريب الطلوب للمثل : فقد تركزت فى كل من : 

أ - دراسة نفسية وتربوية خصائص الطفل وميوله واتجاهاته ونموه . 

ب - دورات تدريبية خاصة فى التمثيل للأطفال . 

ج - تزويده بمهارات تزيد من قدرته على معايشة الأطفال . 

آما المناخ الذى يساعد على ظهور الممثل الجيد : فقد تحددت أهم ملامحه فيما 
يلى : 

- تشجيع كتابة نصوص ومؤلفات مسرحية . 

- تشجيع التمثيل والإخراج للأطفال , يعمل جوائز ومسابقات .. 

- تبنى المواهب وتشح 

- توفير المشرفين والمتخصصين على الفرق . 

- توفير المسارح وأماكن التجميع بالنوادى والمدراس وغيرها . 

- توفير الإمكانات والميزانيات اللازمة . 

(۳) أساس اختبار الممثلين بمسارح الأطفال : 

Jyo ol,‏ من عينة الراود والنقاد أنه يجب أن يتم تكوبن فريق ثابت من 
الممثلين المتخصصين فى مسرحيات الأطفال . على حين أن الأولوية لدى كل من 
عينتى التربية المسرحية (۵۶/) والثقافة A)‏ لتكوين الفريق حسب ظروف 
ونوعية کل مسرحية . ۱ 


Lt 





أما أهم مبررات تكوين فريق ثابت فهى : 
- أن هذا يزيد الخبرة بالعمل المسرحى للأطفال . 


- وجود الفريق الثابت سيساعد على ازدهار التأليف والإخراج والتمثيل 
للاطنال . ۱ ۱ ۱ 


- يزيد الارتباط بين کل من المثل والطفل . | 

أما مبررات أن یکون اختبار الفریق حسب المسرحية : 

- تدریب أكبر عدد من الأطفال . 

- اکتشاف وجوه جديدة مناسبة لكل مسرحية . 

١‏ - من asi‏ اتقانا لدور الطفل : هل المثلون الصفار أم الکبار أكثر اتقانا 
لدور الطفل ؟ یل ۸۸/ من عينة التربية السرحية ( السرح الدرسی ) إلى 
ترجیح أن المثلین الصغار أكثر اتقانا لهذا الدور « ویلیهم A‏ من عينة الثقافة, 
ثم 90/ من الرواد : l‏ 

| - صدق تعبیرهم ومشاعرهم . ۱ 

ب - أکثر قربا وتشابها ما يجعلهم أقرب إلى التعاطف معهم . 

لکن هناك نسبة تبلغ ۳۳/ من عينة الرواد تری إمكان الاستعانة بای من 
الکبار أو الصفار حسب درجة الاتقان المطلوبة وملامح الدور . على أن هناك آدوارا 
بحسن أن یقوم بها المثلون حيث تلائم طبیعتهم أو تثبت فیهم قیما ايجابية مثل: 

۰ الطفى أو الابن‎ = ١ 

۲ - أدوار التقليد والتشبه بالحيوانات والطيور . أو الأدوار الخيالية . 


۳ - بعض الأدوار التى تبث فيهم الخير والصدق والحب والوفاء أو الشجاعة 
والمخاطرة . 


۳:۵ 


على أن هناك أدواراً يفضل أن یقوم بها الكبار حتى يكونوا أكثر Lest‏ وأقل 
مبالغة . كدور کبار الأقارب والشيوخ ؛ أو لكى يتم تقديم الأدوار الشريرة دون 


ما لجاكاة الطنل Ag‏ 
Li‏ عن الشروط التى ينبغى أن تتوافر فى الطفل عند أختباره ضمن فريق 
تمثيل : 


. الأداء الجيد والتلقائية والقدرة على التعبير والتقليد بالوجه والحركات‎ - ١ 

۲ - الذكاء والقدرة على الانتباه والاستيعاب . 

۳ - عدم الخجل والجراءة . وقوة الشخصية . 

. توفر الميول والهوايات والاستعداد للتمثيل‎ - ٤ 

آما عن عمل الطفل فى مسرح الأطفال . وهل يفضل أن يكون هواية أم 
احترافاً ؟ فان الإجماع يكاد ينعقد على أن تكون البداية بالنسبة للتمثيل للأطفال 
هواية وليس احترافاً » حتى يكبر ؛ ومبرراتهم لذلك : 

. عدم الإعاقة عن مواصلة الدراسة وطلب العلم‎ - ١ 


۲ - حتى ينمو التمثيل كفن وثقافة ولعبة وحب وليس كعمل يأخذ عليه أجرأ 
. مادياً. 


۲- حتى لا تتأثر شخصيته تأثرا ضارا مثل أن يصبح إنساناً يحب الظهور . 
-٤‏ حتى لا يتحمل مسئوليات العمل ومشاقه من وقت مبكر . 

سابعآً : تصميم مسرح الأطفال وتنظيمه : 

أولً: تصميم مسرح الأطفال : 

)1( مسرح خاص بالأطفال pi‏ مسرح يلائم كلا من الكبار والصغار ؟ 


بتوجيه هذا السؤال إلى افراد عينات البحث كانت معظم الإجابات فى اتجاه 
تأييد إعداد مسرح خاص للأطفال منذ البداية . أما أهم مبررات هذا التأييد فهى : 


۳۹ - 





۱- مراعاة احتياجات مسرحيات الأطفال التى تخاطب مدركاتهم ٠‏ وتستجيب 
لاحتياجهم z‏ 

۲- إعطاء الأطفال الإحساس بالأهمية . 

۳- مراعاة الأبعاد والتكوينات المناسبة للأطفال . 

(۲) الصفات التى ينبغى أن تتوافر فى صالة مسرح الأطفال : 

۱- أن تكون متسعة جيدة للتهوية » متدرجة > جيدة الاضاءة » مريحة , 
مصممة بديكور وملصقات ملائمة للطفل ‘ وتتوافر فيها معدات صرت 


جيدة . 
(۳) أهم صفات خشبة المسرح - فى رأيهم - كانت : 
۱- أن تكون فى مستوى رؤية الأطفال ( غير مرتفعة ) . 
۲- واسعة لتمكن من المشاهدة › ذات ديكور بسيط واضاء جيدة . 
)٤(‏ أهم مواصفات المقاعد - فى رأيهم - كانت : 
۱- مناسبة لحجم الأطفال . 
۲- مريحة ۰ ثابتة غير متحركة ؛ حتى لا تحدث ضرضاء فى أثناء العرض . 
۳- متدرجه لتسهل رؤية الجميع . 


£- مصفوفة على شكل دائرى ؛ لتعطی الاحساس بالأسرة ‘ مع حریه 
الحركة . 


۵- قريبة من خشبة المسرح . 

۳ ملونة أو لها أشكال جذابة . ' 

انیاً : تنظیم السرح وعروضه : ۱ 

۱- أسلوب العرض : كان السوال أيهما تفضل عرض مسرحیات JULY‏ 


PEV ۰ 





بطريقة تتسم بالروعة والفخامة والإبهار ؟ أم تفضل البساطة وعرض الشخصيات 
بطريقة معبرة عن ملامحها الأساسية $ 

وجاءت الإجابة أن ZA‏ من أفراد عينة التربية المسرحية و LW‏ من عينة 
الثقافة تميل إلى البساطة بينما ترددت أفراد عينة الرواد بين البساطة (ZEL)‏ 
والابهار EL)‏ /( ولكل منهما مبرراته . 

أهم ميررات البساطة : 

. عدم انصراف الأطفال عن الهدف الأساسى‎ - ١ 

58 حتى تكون الصورة واقعية وملموسة‎ -Y 

۳- سهولة الفهم والاستيعاب . 

أما مبررات التردد بين الإبهار والبساطة فهى : 

- الإبهار أكثر ملاءمة للمسرحيات الاستعراضية والأطفال الصغار . 

- أما البساطة فتتناسب مع المسرحيات التی تقدم أفكار الأكبر سنا . 

: الاعلانات‎ -Y 

معظم أفراد عينات البحث أيدت اتفاق الإعلانات مع مضمون المسرحية مع 
عدم إغفال جمال العرض وجاذبيته. 


۳- وعن أجر الدخول اتجهت الأغلبية فى كل العينات إلى أهمية تحصيل 


أجور رمزية وليست حقيقية . 
lou‏ : المسرح العنقل : 
رأت أغلبية عينات البحث ١‏ التربية المسرحية ZAY‏ الثقافة ZA‏ » الرواد 
۰ ) ضرورة وجود مسرح متنقل للطفل ؛ حتى تمتد خدمات المسرح والثقافة 
المسرحية إلى « القرى والنجوع والمناطق النائية والأحياء الشعبية والمناطق المحرومة 
من وجود مسرح » . 


۳۸ 





: نوعية هذه المسرحيات التى يتضمنها المسرح المتنقل فهى‎ Li 
. مسرحيات تناسب البيئة التى تقدم إليها‎ -١ 

۲- مسرحيات التراث الشعبى والقومی . 
#- مسرحيات تتسم بالبساطة وعدم الاعتماد على الديكور . 


-i‏ عروض ترفيهية وتربوية من خلال المنوعات والأوبريتات والأعمال 
الكرميدية البسيطة . 


ربشكل عام : أى عروض من شأنها أن تساعد على تنمية القيم السلوكية 
الإيجابية من خلال وسائل ترفيهية . 


۳۹ 





ملحق 


مشروع مجلة نموذجية للاطنال 


صادر عن المركز القومى لثقافة الطفل والورشة 
التجريبية العربية لكتب الأطفال . القاهرة : ۱۹۸ 
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ناموا كلهم من التعب ‏ ولا صحوا 


ام که 








. بسرعة ‏ ورجعوا إلى بيوتهم › 


1 یط‎ 
AA 08 Du 


أصحاب ياسين ويامين 





(۱) کم یف حرا لته رس 
کانوا نائمين . لاه ie‏ التبول , لکنه کان خائفا 
۱ من الظلمة . ۱ ۱ 





ر ۳ قام کرم ومشى برتجف . ركان A‏ 


ر ؟) کرم لمْ Oi Cad‏ يُصْحَى بابا أو ماما 
وقال لفسه : « لا مکن الانتظار وال" dois‏ بيده عن مفتاح الور فى khl, BH‏ و جده . 
it‏ وأضاءً الور ,وعرف مكان باب e‏ 


السریز , وهذا لا يصح وعمرى 5 سنوات ؛ ' 








( 4 ) للا اقرب من الفْغاض ۰ شاف كيم l‏ وه jö. OF Ve Let‏ ها إلى „én‏ 
شيئا Spal‏ يتحرك ویمشی kih J.‏ . شود ill‏ عشی على الائط ۔ كان عتکیوتا 
فخاف UE oy.‏ بسرعة . ٠‏ وزغق : و ماما ! » $ كيبا أمود . 





(5) جاة ty‏ أيضاً وقال : » هذا الوغ من ر۷) اجمع الكل خول كيم Wey‏ 
العناكب غير مضار . لكنه قذر . وهوأيضا يضحكون . ّى ضحك کرم أيضا معهم im.‏ 
by ai‏ .قذرة ٠‏ وکان لامد من قط ٠‏ هذه الحكاية لمع کرم يخال کنیا ui‏ 
النكبوت . کان . 
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من زار فرق رحسل Shem‏ 











ار آهل bal‏ مصر فلأحين > ن 
اليل is inj wah hel‏ 
للرراعة . 

الفلا يعمل فى الأرض Wika‏ 
وید > Be‏ من الأرض القمخ والازز 
ay‏ والقطن والقُولَ play‏ 
والطاطا Sari‏ والشماه › 
وتحاصیل Si‏ كتيرة . 

العمل ق. الأرض لس مهلاً. 
hay,‏ يدا العمل ja‏ کل اقاس . 
Jes ja‏ من ماعة طلوع al‏ 
حتی غرويها . 

القلأح بقلب الأزض بالمخواث : 
ay‏ ا البذور . - ویسقی الأرض 
قل zi‏ تغطش . ilai y‏ احاصیل 
عند القلاح حوانات aici‏ فى 
العمل . bes iüs‏ والجاموسة 
والحمار والجمَل . هو يجب 
EPE Nes aie‏ 
اهلاح ce‏ العمل ا Lil‏ 
اتسلية slaty‏ والرسم . أحيانا ؛ 
القلاح يته Sw‏ موز 
الوم الجميلة . 
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لكيفية التعامل بالمادة مع الطفل لیحصل على أقصى فاندة ممكنةمن موضو 
المجلة . 

وریما تضبر أن من أهم أهداف المجلة الرئيسية أن تخلق علاقة وهوارا مفد 
بين الطفل وبين الكبار + مما يكون له أثر إيجابى هام على النمو العظى By‏ 
للطفل « Lind‏ على فدرة الکبار على تفهم Jib‏ بشكل صحيح = 


وفی غالب الأحيان ء تصدر المجلات المعالة بصفة شهرية ٠‏ بمیث نظل 
متناول يدى الطفل طوال الشهر یمود إليها lige‏ ويتركها حيناً آخر ٠‏ ويعاود aN‏ 
على بعض المواد فى كل مرة » ويستعيد أستيطب المادة » ٠‏ ويكرر حل ما سبق > 
ويجيب مرة ومرات أخرى عن بعض الأسئلة التى توجهها إليه المادة . وعلينا أن 
ناگ . ونشجع الطفل عليه مهما تكرر منه . 


وعلينا أن ننظر باحترام إلى افتخار الطفل بحصوله على مجلة خاصة به . 
يماك الكبار صحفهم ومجلاتهم . فقد أصبح Ulil‏ الآن على ول طريق القر 
بالاطلاع على الرسوم -وتحصيل الثقافة عموما . وهاهو یخطو أولى الخطواد 
طريق العلاقة والاعتياد بين الإنسان وبين المطبوع والمرنى ء تلك العلاقة 
ستستمر معه طوال ye‏ ۰ 


وقد حاول المشروع بندز المستطاع أن يجعل المادة قابلة لان تتعامل 
مستويات متعددة من الصر المستهدف › بحيث يجد كل عمرمن الاعمار ة 
مادة جانياً بهمه ويثيره ‏ وحاوانا ألا نجعل NBD‏ من السن الأكبر ينظرون إلى 
التى تجاوزنها معارقهم باستهانة وإستخفاف « بأن bilag‏ المادة المكتوبة والمصو. 
على استتارة اهتمام كل شرائج الممر المستهدف . وحاولنا Lad‏ أن تکون كل 

مثيرة plain‏ شريحة المن الأصخر من القراء وغير مستعصية على قهمهم 
على إمتاعهم وتسليتهم ٠‏ خاصة بمساعدة أحد AED‏ . 


وننبه إلى أن أهداف المجلة نتضمن زيادة الحصيلة اللغوية للطقل بإضا 
من قمفردات الجديدة إلى العدد المحدود الذى يعرفه الطقل ری المجلة + ويج 
تخس البالغ الذنى سيكون بجوار AA‏ الصهير عند تعامله مع المجلة أن 
على التعرف على عدد معقول من هذه المفردات الجديدة . 
الأهداف العامة للمجلة 

حددتا ie.‏ البداية ‏ عدداً من الأعداف العامة وإلتربوية o‏ اخقرنا أن تحكم 
المادة وتصميمنا لها :يني thre‏ ی كيجت فى العدد ! 


الأول إلى مادة تحتقها ؛ فإنها على الأقل حكمتتا فى تجنبنا لنشر مواد نهنا 
هذه الأهداف . وقد كاتت کاتالی : 


۱۷ 
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8 النفت فكرة من المركز الفومى لثقافة الطفل مع خطط الورشة التجريبية العربية 
لكتب الأطفال . فقرر الاثنان التعلون مما فى العمل لظهور عذه المجلة .فما هو 
المشروع ؟ ولماذا صدر ؟ 

هدفنا هو تقديم نموذج تجریبی من مشروع قابل للاستمرار والنمو قیما بعد - ليس 

بهدف إصداره بصفة دائمة ( فكل من المزكز أو الورشة اليس تكشرا تجارياً کدرا 
وحده على نشر الدوريات بصفة دائمة ) . ولكن الهدف هو Jal‏ الخطوات الاولی 
الصعبة للعمل ۰ بدا بالبحوث والدراسات والتجارب العملية » وصولا إلى العدد 
التجريبى المطبوع . وهو . فى المملية الصحفية المهنية - الخطوة التى تسبق مباشية 
الصدور للجمهور .وعلى اساسها تتم الحسابات التفصيلية ولا جرامعت العملية النهانية 
لإصدار الدورية بشكل مستمر » بعد فترة غير طويلة - 

وربما تكون لهذا المشروع أهمية خاصة ء فى يقت تخلو قيه مصر من دورية 
تخاطب الأطفال من فنة الممر المستهدفة ( 4 ۷ ستولت ) » ولم يصدر فى مصر 
من فبل مثل هذه الدورية . بل لا يصدر حالما فى البلاد العربية كلها ( ۰۸ مليون 
طفل ) دورية مثلها . عدا واحدة فقط صدرت موخراً . 
ونأمل أن يثبت هذا المدد التمونجی التجریبی JÒ‏ المهنة والمربين ورجال التعليم 
والناشرين وسائر المهتمين ۰ إمكان تحقيق هذا العمل بإمكاتاتتا الصعلية اقراهنة مهنيا 
وبشريا وتقنيا -كمانتعشم أن يقزب العدد المطبوع للتصور آهمية المشرو ع ٠‏ وإمكان 
نجاحه ثقافيا وعمليا . كما نوقع أن يكون العمل تحريضا لسار من يهمهم الأمر على 
فتح ملف الموضوع ٠‏ ومنافشته -وطرح الخطط العملية Rady‏ الإجراءات لتحقيقه 
فى وقت ليس ببعيد . 
كما ثرى أن من أهم وظائف هذا العدد السطبوع أن يجتع الآراء وقتقيمات 
والانتقادات من وسع دائرة_من المهتمين بالموضوع ٠‏ من رجال التربية 
والمطمين وعلماء النفس والكتّاب والفنانين والناشرين ۰ o‏ وم پوس 
فى جهة واحدة . وقد تم ترتيب الإمكانات اللازمة نطرح ada‏ الثراء قى ندوة 
موسعة ثاملة . ونشرها فى مجاد andy‏ فیما بعد ومن الممكن قينا J‏ يصدر عدد 
ثان ینم فيه لستدراك أى نيافص تظهر ۰ وتعديل ما تلبت ضرووة تعديقه - 
مجلة الطفل من 4 ۰ ۷ سنوات 

لا تستهدف هزه المجلة أن تقدم للطقل مادة يقرقها وحده ٠‏ حوث ان نفمی 
عمر اقزانها ( ۷ سنوات ( وهو عمو Jhd‏ قذی آنهی ستته اقدراسية الأولى بولم 
بيدأ الثانية بعد . ولذاك فهناك ضرورة أن بشارکه أحد البالفين ( الأب الأم ‏ الجد - 

الجدة . أخ أو أخث أكبر سنا . معلمة J‏ معلم . - €( - 


ولا بد أن يفوم هذا البالغ « بنرجمة » التصوص وبشرح الموضوعات بلغة بسيطة 
بتنهمها الطفل حين الحاجة لذلك . ولذا ققد Ual‏ هذه المغحات الموجهة تکبار 


بالمجلة ٠‏ لنقدم علبها شرحأ للهدف التربوى المستهدف من كل مادة ۰ وإقتراحات 
a‏ 


i 


1 
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كيف سار العصل في الإعداد لهذا العدد ؟ 
وماذا د بعد الصدور ؟ 


( ۱) تم الاستقرار على الصياغة النهائية للاهاف العامة والرب ية للمجلة بع 
منافشنها مع المسنشاري بل النربويين للملمروع ؛ ووزعت مسل نة على عد من 
مزلفی المادة والرسامين لتر جمنها إلى مشمروعات لمادة المد Jae‏ ل نوفشت 
الأهداف aa pty‏ تفصبليا وعمليا فى ثلائة اجتماعات 
١ (‏ ) فم مؤلفو المادة والرسامون تخطيطات مدنية ومثر؛. أولية لموضوعات 
المجلة ۰ ولرفشت في عدة اجتماعات حم نة . وعر مت على عينات من 
الاطفال من عمر فراء المجلة . وتم اسبعاد بعضر امثموعلت ٠‏ کمانم 
; التعديل في بعضها بناء على المناتشات » وعلی ردود افعال الأطفال . 
(؟ ) نم تبويب المواد فى العدد ٠‏ وإنجاز تخطيطات متقدمة تلصفحات . وعرضت 
على الستشارين التربويين أيضا وكتب كل منهم تقربر! عن المادة 
المفترحة . وتمت مناقشة التفرير معهم ۰ وعلى اساس التفريرين والمناقشة نم 
استبعاد پعض المواد وابتكار موادجديدة بدلا منها. ٠‏ وتعديل بعضها الآخر . 
تم التنفيذ النهائى للمواد المتفق عليها بناء على مخطط الاخراج الفنی للمجلة . 
ودفع بها إلى "لطبع . 


بناء على استمارة استطلاع رای يصممها المركز الفرمی لثقافة الطفل ويفوم 
بإجراء الاستنطلاع وتحلیله . وبنفس الوسيلة تستطلع اراء المهتمين فى هذا 
الحقل . 

( 7 ) بناه على استطلاعات الرأى والتفيیم » يصدر عدد ثان من المجلة مستدركا 
النواقص . وملبيا للاحتياجات الجديدة النى تظهر O‏ 


« محيى الدين اللباد » 


محتويات العدد 


من يفتح الباب ( قصنة بالرسوم والحوار ) 
رحلة ( قصة بالكلمات والصور ) 

كريم لا يخاف ( قصة مصورة ) 

عائلات لها نفس الشكل راللون . 
وعائلات لها نفس اللون فقط ! 

يوم فيه ريح “Tans‏ 

أهل Gab‏ . الفلاح 

تسمیات طريفة 

شجرة الحكايات 

شىء غريب 

شعرى طويل . شعرى قصير 

حروف وحروف ! 

الأخ الجديد ! ( قصة العدد ) 

أسماء وأوزان 

ارسم ول بطاقة تحقيق شخصيه لنفسك ! . 
اعمل طبق سلطة مع ماما ! 

دولاب اللعب . 

دواير - دواير - دولیر ! 

قطة باسين وياسمين ؟ 





00 


( 5 ) من المفرر استطلاع أراء الأطفال من قراء المجلة حول العدد المطبوع , 


۱۸ 


-- | شمور لفومی . والانتماه للوطن والشعب والجماعة ٠‏ واحتر 

ea aust 

ام بالمجتمع وتركيباته ٠‏ وبالتفاعل داخله . ويالمواقف الاجتماعية : 

: منها والسلهى ؛ وبالأدوار الاجتماعية المختلفة . 

() التعريف بالطبيعة ؛ ٠‏ وبدورة اكاننات داخلها ( ويشمل ذلك التعريف. 
بالجسم البشرى + ٠‏ وگترکیب انعضوی الباقى UAT‏ الجية ) ٠‏ وكذلك 
. التعريف بالتغيرات فى ياقى عناصر الطبيعية . ۱ 

( 4 ) التعريف بالبيئة المحيطة ؛ سواء كانت البيئة الطبيعية ٠‏ أو البيئة الى 
یصنعها الانسان ‏ 

. ( * ) تدريب الحواس باعتبارها الأبواب الأولى للمعرفة . 

٩ (‏ ) تفديم المثيرات التی تدفع الطفل لإعمال الذهن وللتفكير المناسب لعمره . 
بهدف تنمية قدراته الذهنية وخباله وقدرته على الإبداع . 

( ۷ ) التعريف باتلفة العربية الفصحى : الحروف الهجانية . والتمبيز بينها . 
وتسميتها ۰ والتعرف على المفردات . وتركيب الكلمات . والربط بين 


ist 


الكلمة .ومدلولها موتنمية الثروة اللفظية ٠‏ والتمرين على النطق' 


والقراءة . 


( ۸ ) التعريف بالأرقام ؛ والعد .والحصاب . والتمرين على حل ٠ apal‏ 


الحسابية البسيطة . والاقتراب من الأسس البدانية للرياضة الحديثة عن 
طريق الأنغاز العقلية والبصرية ( على شرط صلاحيتها أيضا للأطفال 
الذين لا يدرسون منهج الرياضة الحديثة ) . وتنمية القدرة على النمويز 
البصرى للأشكال الهندسية والقباسات والمسطحات والأحجام . 1 
٩ (‏ ) (عداد الطفل للتعلم بالطريقة الشكلية فى المدرسة الابتدانية ؛ وتعريفه 
بالورقة والقلم . والكيفية المثلى للتعامل معهما . ۱ 
( ۱۰ )تنمية الإحساص بالجماليات . والتذوق الفنى ۰ وتنمية القدرة على 
الإبداع . , 
( ۱۱ )تنمية الإدراك للرموز والاشارات .سواء كانت لغوية ام بصرية . 
( ۱۲ )تنمية الإحساس بالزمن وإدراكه . 
( ۱۳ )التسلية والمتعة . ۱ 
وكان من الصعوبات gill‏ واجهناها محاولة ترجمة اکبر قدر ممكن من الامداف 
النربوية إلى مواد للنشم وان نطبقها فى صورة موضوعات وصفحات للعدد التجريبى 
و ل الذى يقع فى ۲ صفحة فقط ؛ لم نکن لنسنوعب سوی ۱٩‏ موضوعا . لذا كان 
٠‏ حمما علينا أن نترك بعض الأغداف لم نتنلولها فى العدد العالی لعدم اتساع الصفحات 
لها . ویختلف هذا الحال عنه فى حالة صدور مجلة بشكل دورى منتظم : حيث بنمكر 
القائمون على العمل من وضع خطة لنطبيق الأهداف المرسومة على مدى سنة كاملة 
مثلا ( ۱۲ عددا ) . 


وإذا كنا قد بان هناك هدفا وراه كل موضوع من الموضوعات المقدمة للطفل , 
فان A‏ لم يكن يعنى أن نصنع مجلة تطيمية ٠ ٠ Hee‏ مدشوة بالتوجيه العلمى 

فقط . وخالية مما يسلى الطفل ويشغله بمايحبه . .ومما پثیر حواسه إثارة طيبة . 
plaid Gij y‏ آن مدى نجاح العمل الذى قمنا به ٠‏ سیکون بقدر قبول الطفل له واستمتاعه 
به ٠‏ وليس بقدر تمكننا من تملق عواطف الوالدين والمعلمين ۰ التى ربما تدفعهم إلى 
و اد 


الاعتبارات التفصيلية الأخرى 
E‏ حكمت اختيارنا لمادةٌ المجلة 


)1( حاولنا اختيار الشخصيات وانمازج البشرية المرسومة من الواقع 
بملامحها وخصائصها المحلية ( باسين وياسمهن فى من يفتح الباب ؟ . 

0 الشخصيات فى بوم فيه ربح شديدة . الفلاح فى موضوع أهل بلدنا . الحلاق 
والزبون فى شمری طویل . شعری قصير . افراد tnt‏ فى قصة الأ 
الجديد ) . : 

( ۲ ) حلولنا تقديم الأماكن والأشياء داخل البيت وخارجه فى الرسوم بالصورة 
التى يراها الطفل فى واقعه ( منزل ياسين وياسمين فى من يفتح "لباب ؟ . 
: المنظر الخارجى فى رحلة ! . دكان الحلاق فى شعری طويل ‏ شعری 
قصير ‏ منزل الفلاح وأدوات عمله في أهل بلدنا . الأسرة المصرية العادية فى 
الأخ الجديد . - الأدوات والخضروات فى اعمل طبق سلطة مع ماما ! 

Wyle ) ۳ (‏ تناول تصوير الأشخاص والكائنات والأشياء فى الموضرعات 
المختفة ght‏ مختلفا . بقدر الإمكان ‏ عما هو شانع . وواقع نحت تأثير 
الثقافات الأوربية والأمريكية . وخاصة التجارى منها . 

) 4 ) لختيار الأسماء الواردة فى النصوص من الأسماء الشائعة فى كل 
الأوساط الاجتماعية العريضة . وعدم الاقتصار علی الأسماء النستسلة 
فى لشرانع الاجتماعية الطبا ( راجع الأسماء الستعملة فى باسين 
وياسمين CY.‏ الجدید . أسماء ولُرزان ) . 
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P arda j nly BED aeh ع‎ yD ge ۰ peal 
re ابي‎ ٠ طش تسن ام‎ - ga 


سن کال سلا سبق apd Bs‏ اللحضانة Ub‏ كلاج اليستى AD‏ 
Sly - Sia)‏ ای pp‏ اللسضانتة * : £ 

اليس الستقصودد J‏ نكو عته التعورر سجرید GF‏ ستلققة St‏ .قي 
gah ow gm blll a S je F Sg‏ بعد اقترا من Sal‏ 
Sot‏ هته اللتوورر J‏ بحضیتد. شينلا GRAD‏ الاسکلون + nappar By‏ ولاز 
il‏ یی ee‏ تقو راتكه Gad‏ - بال آلن PF‏ سین et Pw‏ فقسو 
ساق جعیند سين قاس Hd‏ - يززبيد سين Je ed‏ عفنا FB‏ 

ll Da ate عير‎ ID ans المسسيم‎ gD سا‎ 
لله‎ BD Pes» BUD Kad nh LD og F عفلى‎ 
ينتعي‎ AD aD Ga) ge ایض نار‎ fig Syl, apy 


oS, |‏ اللستانة giii FP‏ سننح AE pial SAF‏ تللق 


- hype y am بحري‎ ee 
Pie ال ای‎ Pe ۔ نلقفت‎ aD سل عقت‎ i حون‎ Ds 
AF SD كسد ريشن‎ EG et gS تلو‎ 
aP JB WED الساارسة‎ By PD DED gE تیا‎ 
واليسقوهي قرسة اللسركقة السو م‎ ١ dy . ys egy 
سواان:‎ - ehya — AFDB — piy LAD Ziad) Fy bP SP 
E. - (ae الريك‎ .. 


وسلا تتسوررنةا ge‏ اقتال Bly‏ امین je Dio D‏ كاه 

RD آفن‎ gt Gi يبمب‎ tip Sid! P Spd ta fj SO 

| th حوضووطان. عسانية‎ ag عن‎ yd تسل ساناي عه ¥ ببق‎ gI 
30" کل سوم‎ Jt, tes سن رت‎ SD BK 


sis‏ تاج 































8 لا Sy wi‏ فضل المدينة على ail, ON‏ انوم مين مستيوى i‏ 
ورعلية صحية Gs Jad‏ عا قبل - غير أن سنتلا es AVD‏ 
فدرات الطغل الذهنية . ولا باعطاته po‏ ليتر ك حر حو رس SoD‏ 
Apel‏ ریسا تعدیرم حیصیم اماس سا اللتشفقل عى عدي امسا عع 
الحياة فى المدن المزدحمة » اقتی تققد تاو من A‏ ساملات Tin‏ 
الطقل . وتقیم هذه المدن بتعقيداتهة عراتق لا حسسر الا lhl‏ نسو yä‏ 
الطقل الذهنية ۰ وتحد بحیطانها الخرساتية من حورييفة حوركككه تسن اللطزيجة - 
وقد زاد عمل المرآة الآم من صعوية wy Po‏ معلل T Rye‏ حورسنه Mi‏ 
من فرص التعامل مع البينة الطبيمية ilal GLY‏ فورح Sey‏ 
منها « برغم GAB atl‏ لهذء الاحتيالجالت afi SAD yo jidi‏ 
هذه المجلة ( 4 - ۷ ستوات ) - 
الاحتیاجات الروحية والذهنية لنطقل Bed gji‏ 
بتسم طقل هذه المرحلة بحب الا تطلاع RAED ١‏ ما3 تن عام 
اشهاه جديدة انا فن اقرسم و« التخيطة » والققس AE, Fay‏ 
انسل اليدوى البسيط MB, ٠‏ الاستااج إلى اللقصسى ۰ "yho‏ 
رممارسة وسماع ge. stad‏ الأتياء اقتی SID Fins‏ عنم قرو ,لفطلل .. 
الذى say‏ على أساسه jy‏ اقتضی rages MD P ge By‏ 
هذه الأشياء نعرضه للخقل وعدم wiley JF‏ اللسصى » AED egy‏ 
الذهنى فيما بعد - 
اهمية الحركة الحرة تلطقل : 

تعد الحركة أكثر من مترورية ققق تى هتا pall‏ نفنسنتؤابيفه الا 
لا يقل عن احتياجه إلى اقتوم وتتقوال اقلطنم - 
له كنيرا من المتاعب الجسمانهة i BB AB,‏ یر .. 


وإذا كنا جميما ۷ نكر أهسية Bei Pei. SAB PDD Lak D‏ 
بعد على أهمية رضرورة القعب الحر Bie FB‏ بو سيئة نی نان e‏ 
الاحتياج لا يجد بعد من يهم به من افطل سا اللسترددمسلة .. Ps PP‏ 
غمرة همومهم الصلية أن بیفروا TD GLAD‏ اقستصصة اتنب AED‏ 
وفى غولب هذء الساحات . ترد كا التو اللقضصية عنذذ الستتتنتقله 


۱۹ + 








أصحاب ياسين وياسمين 
كريم لا يخاف ! 


الفرض التربوى : التعرف على الظروف الواقعية فى حياة 
باقى الاطفال « والتعرف على المواقف المتشابهة فى حياة 
الافراد . ( تواصل مع الغير ) . 

عندما يتعرف الطفل على الأحداث التى مر بها «كريم» ' 
صديق ياسين وياسمين ۰ سيجد أن ما يحدث له يحدث لكل 
الاطفال الاخرين . وسيتعلم ألا يخجل من نفسه بسبب بعض 
ما يتصوره نفائص تخصه وحده مثل : الخوف من الظلام . 
الخوف من الكائنات الغريبة . الخوف من عاقبة التبول فى 
الفراش . , 
كما سينعلم انه ليس فردا وحيدا ذا خصائص فريدة ( سواء كانت 
إيجابية أو سلبية ) . . 






عائلات لها نفس الشكل واللون 
. وعائلات لها نفس اللون فقط ! 


الغرض التربوى : التدريب على القراءة البسيطة ۰ وعلى 


rs 
كل مکاد‎ Soe ES op ot; 
۳ a < 
ص اليه سا‎ yee م مت . رن‎ well pli - ۰ et 
Bone BL mew تكد منت مه أن رزخ‎ ٠ 
tet aed py WD 7 
25 7 : 
irae ور ای‎ Ba NAT WS aha 
T AREL: و‎ a bag 
5 زياعو كنود ال‎ ١ وم !ف‎ te رک کل ونر سك‎ E 


رحلة ! 


الفرض التوبوى : تنمية الثروة اللفظية ٠‏ وتربية القدرة على ٠‏ 


قراءة الرمز". والخیال . 

سي الطقل فى هذه القصة أن الرمز ‏ سواء كان كلمة مكتوبة 
او رسما مرا هوتعبير عن شىء او فعل أو معنى فى 
الواقع . وسبكون نجاح الطفل فى تحويل الرمز المرسوم إلى 
كلمة منطوفة تكمل سياق القصة ۰ شینا مبهجا له . 





هل بلدنا : 

الفلاح 

الغرض التربوى : التعرف على البيئة ٠»‏ وعلى الفذاب 
المختلفة من أبناء و ی ا على 
الاعنزاز بهم . 


سیکون مشوقا للاطفال من أهل المدينة ومن أهل الد م 
السواء » أن يتعرفوا على حياة الفلاح عن قرب ؛ من a) Ad‏ 
فوتوغرافية ملونة تقدم لهم فى إطار واحد : الفلاح + ر 


فى شد كه e‏ 


وقدراته ٠‏ وحيواناته « وبعض أدوات عمله « ونقدم لهم ~ 
جانبا من نشاطه الرؤحى والإبداعى ٠:‏ .` 





الغرض التربوى إل لیل ينا dale‏ 
لعبة ابتكار صور مشابهة ( مثل : کر A‏ وجه لبن 
الحليب ‏ إصبع الموز .۰۰ . إلغ )۰ , 





الغرض التربوی : إثارة الخيال وتنمية القدرة على الإبداع 


هنا نطلب من الطفل أن يتعرف على العناصر الموجودة على ك 


ie le wt مسموعات‎ . Jee : الغرض تشر نوی‎ 

مشنرکه , منمق بر یاصد حمیشه 
یتعلم الطفل فى هده اللعبة أن يصنف بنفسه مجموعات متشابهة 
فى صفتين ۰ ومجموعات تتشابه فى صفة واحدة . واللعبه هنا 


تقدم تدريبا منقدما > حيث إن بعض الاشكال مجردة وليست 
عناصر من الواقع حول الطفل . ويستحسن لفت نظر الطفل إلى 
Jali‏ الموجود على كل صفحة › فيطلب منه البدء بالمرور بقلمه 
على الخط المنقط الذى يحدد المجموعة المحلولة » ثم يستكمل 
باقى الحلول وحده . 





الغرض التربوى : التمييز بين الانماط والادوار المختلفة فى 
المجتمع المحلى . 

يتعرف الطفل على نفسه بين عدد من الأشخاص الذين OPI‏ 
أدوارة اجتماعية مختلفة . وخلال تعرفه' على غطاء الزأس 
المناسب لكل شخصية e‏ سيتعلم الطفل أن هناك أذوارة وأتماطا 
اجتماعية مختلفة فى مجتمعه الكبير خارج البيت ۰ كما سيتعلم 
بعض المعلومات التى تميز كل شخصن عن الاخر . ` 

ومن خلال الحوار وأساة الطفل ٠‏ يمكن أن نوصل له معلومات 
. إضافية . مئل کون الطربوش غطاء للرأس لبعض .الأشخاص 





المنزل ؛ والتدريب على قراءة صورة أو رسم به تفاصيل 
مركبة . 


إذا كانت قراءة صورة مركبة بالنسبة للكبار شيئا معتادا ؛ فإنها 


بالنسبة للطفل فى سن قراءة هذه المجلة تدريب يتطلب منه 
جهدا ۰ وسيجد متعة فى إنجازه . 

نطلب من الطفل على عناصم الموضوع واحدا واحدا ٠‏ سواء 
ما نکر فى النص المكتوب أو ما لم نکر . نساعد الطفل فى 
قراءة gall‏ وفى التعرف على الاشیاء والنطق باسمها . 3 





حروف وحروف ! 


التعرف على حروف الهجاء والتمییز 


حتی لولم يكن الطفل قد عرف حروف الهجاه بعد ۰ فان 
باستطاعته أن يمارس اللعب على هاتين الصفحتین › على أنها 
لعبة من ألعاب الذكاء والتسلية ( التصنیف وفرز الخارج عن 
التمائل ) . ولکن ذلك اللعب سیکون . بلاشك ‏ مدخلا هاما 
لتعرفه على الحروف ٠‏ وعلى الاختلافات التى تميز كلا منها عن 
البافی حتى لو كانت طقيفة . آما الطفل الذى يعرف حروف 
الهجاء ٠‏ فإن اللعبة ستعرفه بالتشابهات الدفيفة فى بعضص 
الحروف التی ریما لم ينتبه إليها الطفل من قبل . 


الغرض التربوى : 
بينها . 





۲ 


فرع من فروع لشجرة ( والذى ميزنا كلا منها بلون مختلف 

لسهولة التمييز بیبها ) ٠‏ ثم أله أن يزلف من تلك انار 
حكاية من ابتكاره . المستهدف هنا إطلاق العنان لخيال الطفل بلا 
حدود . والنتيجة المطلوبة هى أى شكل من أشكال الربط يقوم بها 
الطفل بين العناصر المختلفة على كل غصن . ولا يجب أن نتوقع 
من مولفتا الصغير حکایات بالمعنى الحرفى للكلمة . ومن المهم 
أن نساعد الطفل على التخلب على خجله "ى سيمنعه من الإقدام 


على اختراع الحكايات كيغما كانت . 


شىء غريب ! 


الغرض التربوى : تصنيف المتمائل وفر الخارج عن التمائل 
نشرح الفكرة للطفل ٠‏ ونترکه للمحاولة وحده تحت الإشراف 


وبدون تدخل . إلا عندما يطلب المعاونة . يمكن أن نوجهه إلى 
Jad‏ التمونجی فى المجموعة الأولى . 


يمكننا أيضا أن نشرح اللطقل فكرة التفريق بين الكاننات الحية ' 


والجماد إذا ما كان ذلك ممكاً تقبله . فكل العناصر الأساسية لكل 
مجموعة من المجموعات الأريع هي من الكاننات الحية 
( طيور . حيوانات . نيات . أسماك ( آما المنصر الخارج عن 
النمائل فهو فى الحالات الأريعة من الجماد ( olin‏ . زجاجة . 
مفتاح . صفارة ) . 





الغرض التربوى : التعرف على البيئة الاجتماعية خارع. : 


استقبالا طيبا یا كانت النتيجة . 





اعمل طبق سلطة مع ماما ! 


الفرض التربوئ : تنمية المهارة اليدوية .وتعليم المساهمة 
الاجتماعية فى حياة الاسرة . 

من المهم جدا أن نبداً بتطمين الأم والأب والبالفین الآخرين » 
وتهدئة فلقهم على الطفل الذى سيسمح له هنا باستخدام سكين 
المطبخ « رسميا » ! . 

ونلفت النظر إلى أن الهدف المفترض دائما هو منع الخطر عن 
الطفل ۰ وليس تخويفه وإلقاء الرعب فى نفسه من أشياء 
تدخلها بانضنا فى نطاق المحرمات ونطاق الخطر الذى لا راد 
له . بالإشراف الدقيق و من بعد عي موود مر 
أن نعکس القلق والتوتر على الطفل » وسیستطیع الشخص 

البالغ ‏ بعد أن یعلم الطفل الطريقة الصحيحة للإمساك بالسکین = 
أن يمنع أى خطر للإصابة . 

وسيكون مشجعا وسارا للطفل أن نستقبل النتيجة التى سيقدمها 
فى طبق السلطة استقبالا حسنا غير مبالغ فيه » مهما كانت 
النتيجة بدائية . 





عن hy‏ فل لساك a‏ ام قزر وسفن رل 
الطفل أو AÀ‏ معرير . 


yr 











قصة العدد 
الأخ الجديد ! 


الغرض التربوى : تنمية الحصيلة اللغوية ( بالقراءة 
أو الاستماع ) . والتدريب على استيعاب أحداث قصة . 

إذا لم يكن سن الطفل يسمح له بقراءة النص كاملا وحده 6 فقرؤه 
له بصوت مسموع e‏ ويمكن أن نترك له بعض المفردات السهلة 
ليقرأها بنفضه إذا كان قادرأ على ذلك . 

ومن المتوقع أن يوجه الطفل بعض الأسئلة إلى البالغين حول 
موضوع الحمل والولادة » وهنا سيكون من الضرورى تقبل أسئلته 
بلا طبيعيا Ula‏ « كما ستكون الامانة والصدق مع oleh AED‏ 
أساسية وضرورية . 


أسماء وأوزان 
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OTD‏ وه 


1 
3 
نز‎ 
eke 


ICED 


الغرض التربوى : التعرف بشكل 
مبدنی على فكرة اوزان:: 
والموسيقى فى اللغة العربية “١‏ 
يشرح البالغ القكرة للعلفل مستغينا 
بالنموذج المحلول فى الصف 
الاول . ریما يحتاج الطفل إلى 
مساعدة منا فى نطق الأسماء فى 
كل ضف كل بت ات 

aos‏ اف میت Gl‏ اه لا لين 
الأوزان . علينا أن نقبل منه أى أسماء يخترعها لمجاراة الوزن » 
كما يجب أيضا أن نقبل منه أى محاولة - حتی لو کانت غير 
موفقة تماما ‏ إذا اتضح منها استیعابه للمبدأ L‏ . : 


$ 
كد‎ ok 


ony 


رحس( 


شخصهه لنفسك ۱ 
الفرض التربوی : المشارکة 
بالتعبیر والرسم ؛ والتعرف على 
بعض أنشطة الکبار 

إذا استطاع الطفل القراءة والكتابة . 
ببرك وحده ليملا البيانات ء وتقدم 


¢ البصمة والتوقيع والصورة 
الشخصية . وإذا لم يكن الطفل يقرأ ويكتب بعد » نطلب منه أن 

يملى البيانات راحدة واحدة ٠‏ ونقوم نيابة ue‏ بكتابتها' فى 
wo‏ . وفى الحالتين يترك العلفل وحده ليرسم صورة شخصية 
لنفسه . علينا أن نستقبل محاولة الصغير الأولى لوضع توقيعه 


له المساعدة بتعريفه على j‏ 


3 
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دمية مجسمه :«المهرج « 
( ملحق القص والتركيب ) 


الفرض التربوى : تنمية المهارات اليدوية ٠‏ واستخدام 
المقص والمواد اللاصقة لتشكيل عروسة مجسمة . 

عندما يتم صنع الدمية ۰ يمكن توجيه الطفل ليصاحب تحريكه 
الدمية apy‏ أصوات المهرج ( ضحكه ‏ يكاء . صراخ ‏ غناء ) ,£ 
وهذا يعطى الطفل فرصة للتعبير عن نفسه بالأصوات . 

كما يمكننا أن نوجه الطفل ليحلول صتاعة قرطاس ملفوف من 
الورق العادى ۰ ويقوم بتلوينه بحرية . 





دواير دواير ! 


الغرض التربوی : التمییسز 
البصری للاشکال الهندسیه 
والتعرف علیها . 


يتعرف الطفل فى هذه الصفحة على 
شکل الداترة فى الواقع الذی يعرفه . 
يمكن أن نکتفی منه بالتعرف على ٦‏ 
دواثر من ۱۰ یضمها الرسم . 





الفرض التربوی : تنمية المهارة 
البصریه والتدریب على إدراك 
تسلسل الاحداث ومعناها من 
خلال رسوم بدون مساعدة نص . 


تدعو هينة المشروع المهتمین والمتخصصین 
بهذا المجال « والراغبین فى المساهمة بتقدیم خطط 
أو مواد تربوية أو نصوص أو رسوم أن يتكرموا 
بالاتصال ب : 


المركز القومى لثقافة الطفل 


۷ ش كمال الدين صلاح oe‏ میتی (Wi)‏ 


الورشة التجريبية العربية لكتب الأطفال 
s‏ شارع الملا ٠‏ المطرية ( القاهرة ) 


وذلك بهدف تكوين هيئة تحرير للعدد التجريبى الثاتى 
وللمشروعات الممائلة القادمة والموجهة لنفس فة العمر . 


۷۰ 


= 








oda‏ هی 
ليكاية 
الحكاية ! 
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الحكايات 
علق كل 


Yo 
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See 





شعوی| 


غرف متى sii‏ شَعْرى = Bs‏ طول ۱ 
طويلاً . 
لابد من الذهاب إلى دكان احلاق لاقص شعری . 
دكأنُ احلاق فيه أشیاء كنرة وغجيبة : 
فيه کرسی من نوع مخصوص يدور حَوْلَ نش . 
وفیه مراب 
busi,‏ , والاث "ai ipio‏ الشغر 
ومقصاث 2 وفرشاة e Hog ii,‏ 
وقوطة . 
وفيه خوض" وختفية ماء , 
وأمواس للحلاقة » ورجَاجَات غطور . 
وشغر مربى على الارض 
وأشياء, أخرى . 
BY! by‏ هو b‏ م إحارة الحلأق . 


salt  وتفم‎ OSE api 355 
QIN de فتفرجُوا معى‎ ٠ va ee 





رسوم : نبيل تاج 
۲۸ 











أمامك ٩‏ مجموعات من الحروف » كلل مجموعة تاه حروفها ما عدا حرفا واحداً منها . 
اعرف الحرف alt‏ وضع عليه علامة b‏ تقلمك i‏ 
اسم بقلمك الحروف المنقطة فى أسفل الصفحة المقابلة 








: حل or‏ سا ا لعو سس" 









is 9‏ ا 1 a‏ , فريك 0 ' يذ if‏ 57 الحكاية لماوع الوسیقی . 
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1 ae i ao وحده مع‎ Sail حجرة ة‎ de THN و‎ 2 f BEI] = 
Sones en لها لحكاة, . قال‎ Sod A 


6 — عندی لبق جكاية : : جاغئا 1 Eli Lue‏ صغیر 









A .- ماما وکان يتحرّكُ فى‎ bi جدید . کان. ف‎ E at in 
۱ . ماما‎ ght بَطيها دائماً . وانس ار أن رح من‎ 0 
Ay yh وضغط‎ pi ضغط‎ al fib 
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ary c الطفل الصغیر‎ g TA TEE 
: المستشفی‎ J 
, قطن‎ ly . بُوذرق‎ ED بابا اشتزی‎ 
ماما سَعَبْقَى فى المستتفی ثلاثة‎ OY . S ماء‎ liy 
jab به‎ GS وخضتر خالى من القرية ومَعَهُ صنْدوقٌ‎ . oll 
Jis iyasi . Vile جاءَث مع خالى‎ gle كثير . وختی‎ 
SBS y معها. كثرا من الذّجاجٍ‎ 
لتطبخ‎ ley بابا إلى‎ Al Ji خضرّت أيضاً‎ 
. فى غياب هاما‎ pihi نا‎ 
GÉN لیران أيضاً 1555 الطَفْل الجديد . وقدّمْنا لَهُم‎ fas 
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قصة : ملكة أبو دالية 2# رسم : : 
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على i i‏ 4 صفوف من البباث EET‏ فى كل مف 5 a act ag‏ ۳ 17 
البنات u‏ نفس الوزن i‏ ما Jas‏ سم واحداً نلف الوزن . er‏ 

اقرأ etl‏ الأرلاد أو البناث js J‏ صف بصوتٍ مسموع . »اسم غلامة وق الاسم ‏ 
ع الور eg dh i‏ 
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سم لك فى البياض aat‏ لذلك » واملاً البياناتِ فى البطاقة . ضَغ توقيققك تحت الصّورة . وإذا )= 
لاقة کملة بل ake)‏ كفك الشمال , وَضّعْ عليه قلا من الحبر» أو لله بقلم مون » وانصم فى MS‏ 
Sane‏ ۱ ۳ ۱ ۳ 

مر الصفحة o‏ والسق Ha‏ على قطعةٍ من الورق المقوى , ثم فص حولها بعناية , رقم بشیها من نه ١‏ | 











ارسم تفسك هنا 
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BR Be, TRO se‏ ید دیجم pr‏ بای رد ات set se‏ مع لس ر pment‏ بر ام 
EEL :‏ ي 7 : a‏ . 
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3 من الب Saab‏ تصف hd‏ ( بعد اسبعاد CAd‏ ويْمْكيُ أن نضع Mile‏ من الخل بدلا ضن ١ o‏ + 
000 ال يرن ad‏ فلا مانع من تقطيع Ihan‏ مه OA‏ 


ماما GSE.‏ ججانيك شاعدك عند اللزوم . ولْعَلْمَكَ الاستعمال الصحيخ للسكين . السْلْطَةُ AD Fb‏ 


ومفي أيضأ Aa‏ ! 








de Bi Sd ay Nee eo‏ ےک عند 3 زج متهم ات وكام أ شاد ار مقط ف ماما جر تمھ یچوم یو ma OO‏ 1 ع hae‏ ی entes TET tet:‏ ی 


۳۹ 


Scag‏ بط 
ar‏ 5 ۰ 


دروب و 
E E Si‏ 








5 
i 

3 
ko 











ا کر 


2 wees 


سا A p Sa‏ وی 
a‏ 5 





oa. 
my 
ره‎ 
ZA 
24 
D 
"J 
2 
+ 
5 
و‎ 
Y 





ce 


Ales Laos Lalas 


i ey! 5‏ متجا a‏ 
و 
al‏ الت 
الدواير المخت 


2 
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واف nde‏ 
ما هى أكبر داي 
وما هى pol‏ وا< 
يوجد فى ا 
نمف ۱۵ 
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زالقومى لثقافة الطفل ( ع) 15 . لورشة التجريبية الجبية لكتب الأطفال ( ان ) 


